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PALABRAS DE PRESENTACION

Ana Maria Vega

Con este namero de los Anales hemos querido privilegiar la
difusion del hacer investigativo de nuestro Instituto de Linguistica, por
esto la mayoria de los trabajos que aparecen en él pertenecen a sus
miembros.

Coherentemente con la intencién propuesta, publicamos un
informe y una ponencia, que resumen la actividad de cada uno de los
dos equipos de investigacion que trabajan en este Instituto.

En el caso de: Grupo de investigacién sobre el espafiol de
Mendoza, la profesora Maria del Rosario Ramallo de Perotti hace un
informe detallado acerca de la investigacion llevada a cabo por el
equipo dirigido por la profesora Nélida Moreno de Aibagl,
ininterrumpidamente, desde 1982 hasta nuestros dias, sobre las
caracteristicas del espafiol que se habla en nuestra provincia.
Muchas de estas investigaciones han sido expuestas y publicadas,
algunas de ellas, en estos mismos Anales. Todos estos datos han
sido prolijamente consignados por la autora. Para el periodo 2007-
2009, este equipo se ha propuesto investigar, dentro del tema E/
espafiol hablado en Mendoza, sobre El usc de los marcadores
discursivos de la oralidad. Sus objetivos son: ensayar una
clasificacion de los marcadores discursivos de la oralidad, realizar un
aporte respecto de los rasgos suprasegmentales que caracterizan su
uso, y viabilizar didacticamente los resultados obtenidos.

En cuanto a la ponencia Escribir una tesis: Programa
Hipertextual de educacién a distancia, perteneciente al equipo dirigido
por la doctora Liliana Cubo de Severino, debemos decir que, no
obstante haber sido esta expuesta por el doctor Dante Salatino y la
profesora Carolina Sacerdote, en las | Jornadas Nacionales de
Investigacién Educativa, en la Facultad de Educacion Elemental y
Especial, el 3 de mayo de 2007, se incluye en este volumen, porque

-cumple con los propdsitos de describir la tarea de este equipo, a



futuro. Relacionados con esta tarea a futuro, hay, también, dos
informes, el de la magister Elsa Girotti sobre La educacion a
distancia: el contenidista, curso realizado por la autora durante el afio
2006, por Internet, y dictado por la Facuitad Regional Mendoza, de ia
Universidad Tecnologica Nacional;, y el del profesor Guillermo
Cuadrado sobre Tablas y gréaficos en la investigacion cientifica, en el
gue condensa la opinibn de varios especialistas sobre estos
organizadores y rescata aquellas recomendaciones Utiles para los
que se inician en la escritura cientifica.

Se incluyen, ademas, la resefia acerca del libro Los textos de

la ciencia. Principales clases del discurso académico- cientifico, a
~cargo de la profesora Martina Carbonari y el discurso de presentacion
de este libro, realizado por el doctor Gustavo Zonana, que explicitan

la tarea llevada a cabo por este equipo en un pasado proximo.

Los profesores que nos honran con su colaboraciéon y que no
pertenecen a nuestra Facultad son: de la Universidad de Mar del
Plata, el doctor José M. Gil; de la Universidad de Buenos Aires, la
doctora Susana Gallardo y de la Universidad de Florida, la doctora
Marta Mendoza.

En Implicatura conversacional y valor de verdad, el doctor
José Maria Gil, analiza, desde un enfoque pragmatico, e! cuadrado
de oposiciones aristotélico de la logica tradicional. Segin este autor,
la condicién para que los enunciados aristotélicos tengan valor de
verdad puede entenderse como una ICG (implicatura conversacional
generalizada de Grice) y no como una presuposicion, como lo afirma
Strawson, hecho que lo lleva a concluir en que a las feorias
pragmaticas les correspondera explicar cietlos aspectos del
significado que estan mucho mas alla de la légica.

La doctora Susana Gallardo, en Modalidad dedntica en textos
de medicina y computacién, presenta un corpus de expresiones
léxico-gramaticales de la modalidad dedntica, extraido de articulos de
informatica de! diario La Nacion, y lo compara con un estudio anterior
sobre el suplemento Salud, del mismo diario. Concluye en que los
rasgos situacionales —dominio tematico y tipo de lector esperado-
inciden en las elecciones lingliisticas para la formulacion de
recomendaciones e instrucciones.



La doctora Martha Mendoza amplia, en Emocion y metafora:
un estudio comparativo de la expresion lingliistica de la alegria y el
enojo en inglés y en esparol, el estudio de las metéforas de /a vida
cotidiana, trabajado originalmente en inglés, al estudio del espafiol.
Liega a la conclusion de que son mayores las similitudes que las
diferencias en ambos idiomas, lo que refuerza la nocion de
corporeizacion de la linglistica cognitiva basada en que la
conceptualizacion y la categorizacion estan inexorablemente unidas a
lo corporal y se basan en la experiencia fisica. En cambio, las
diferencias pueden ser atribuidas a factores socio-culturales, sobre
las que habria que profundizar en un futuro.

Los integrantes del Instituto de Linglistica, que participan en
este Anal, manifiestan, en sus trabajos, diversos abordajes sobre el
lenguaje.

Asi, en Realidad, lenguaje natural y una logica alternativa, el
médico, Dante Roberto Salatino, incorporado recientemente a nuestro
Instituto, debido a sus intereses lingliisticos, analiza, desde un punto
de vista polémico, la relacién entre la estructura de la realidad y del
lenguaje natural. Intenta demostrar que el lenguaje natural no tiene
una estructura binaria, sino que se mueve entre varias alternativas, vy,
en este sentido, tendria la misma estructura que la realidad.

El profesor y psicologo Raudl Alberto Mione expone en
ldentidad, narracioén y relato sobre el tema de la identidad, abordado
desde la fenomenologia hermeneutica de Paul Ricoeur, y su relacion
con la narracion y el relato. Sostiene que estos tipos discursivos
estan al servicio de la estructuracién psicologica del sujeto, el
autoconocimiento y el conocimiento del mundo. En consecuencia, en
este trabajo se afirma la importancia de la narracion y los relatos en el
logro y sostenimiento de la identidad personal.

En La funcién informar en el discurso de divulgacion cientifica:
campos de accién de las modalidades epistémicas, la profesora Iris
Viviana Bosio trabaja con una metodologia cualitativa-ejemplar en
un corpus hipertextual de divuigacion sobre el analisis sensorial de
los vinos. Analiza en él la manifestacion de la modalidad epistémica,
para lo que tiene en cuenta el andlisis de textos especializados,
basado en el modelo multinivel propuesto por Ciapuscio (2003) y la



teoria semidtica de la modalidad propuesta por Greimas (1989} y por
Greimas y Courtes (1990-1991). En este sentido, la recurrencia de
términos modales epistémicos positives, confirmaria que la retérica
del discurso de divulgacion se acercaria a la del discurso didactico y
se distanciaria del discurso cientifico.

La profesora Martina Carbonari, en Adquisicion de
terminologia cientifica: estrategias de aprendizaje en el nivel
universitario, presenta una clasificacion tedrica de estrategias de
aprendizaje para la adquisicion de terminologia cientifica en el nivel
universitario. Para esto, se basa en el modelo didactico de
aprendizaje del Iéxico en una segunda lengua o lengua extranjera de
Gomez Molina (1997 Yy 2004), dado que, segun sostiene la autora,
para aprender terminologia cientifica, se emplean estrategias
similares a las que se usan cuando se aprende una segunda lengua.

En El proceso de revisibn en la génesis de Rayuela: un
enfoque cognitivo, el profesor Luis Aguirre se propone reconstruir las
operaciones mentales realizadas por Cortazar en el momento de la
composicidn de Rayuela, desde una perspectiva cognitiva, en el
marco del modelo de produccién de Flower y Hayes (1981), y, a partir
de un cuaderno de bitacora que el autor escribié a medida que
componia su novela. Muestra, asi, como un escritor experto, de la
talla de Cortazar, no escapa a los procesos y subprocesos tenidos en
cuenta en el modelo, como la planificacién, Cortazar realiza
esquemas diversos, y la obsesiva revision que lo conduce a la
reescritura de varios pasajes.



implicatura conversacional yr valor de verdad

IMPLICATURA CONVERSACIONAL Y VALOR DE VERDAD

José Maria Gif
Universidad Nacional de Mar del Plata y
CONICET yirdy2005@gmail.com

RESUMEN

En este trabajo voy a sugerir que, para interpretar de forma
coherente las relaciones entre las cuatro formas aristotélicas
tradicionales, se da un cierto tipo de inferencia pragmatica,
posibiemente una implicatura conversacional generalizada (P. Grice
1981: 185).

La idea de una inferencia pragmatica tiene, a mi juicio, dos
ventajas fundamentales. En primer lugar, satisface el requisito
(existencial) que, segun P. Strawson (1963: 206), es una condicion
necesaria para el valor de verdad del enunciado. En segundo término,
puede mantenerse en casos donde la presuposicion del mismo
Strawson desaparece.

Intentaré demostrar que el requisito necesario para evitar el
vacio de verdad en los enunciados de las oraciones aristotélicas A, E,
i y O deberia entenderse no como una presuposicion semantica sino
como una inferencia pragmatica, concretamente, como una
implicatura conversacional generalizada.

PALABRAS CLAVES: l6gica — pragmatica — verdad — conversacion —
implicatura



José Maria Gif
ABSTRACT
CONVERSATIONAL IMPLICATION AND THE VALUE OF TRUTH
Author: José Maria Gil

in this paper, | will suggest that to coherently interpret the relationship
between the four traditional Aristotelian forms, a certain kind of
pragmatic inference takes place, possibly a generalized
conversational implication (Grice 1981:185).

The idea of a pragmatic inference has two fundamental advantages.
In the first place, it satisfies the existential requisite that, according to
P. Strawson (1963:206), is a necessary condition for the value of truth
of the statement (enunciation). In the second place, it is possible to
keep when Strawson’s assumption disappears.

| shall, hence try to show that the necessary requisite to prevent the
void of truth in the enunciations of the Aristotelian sentences A, E, |,
and O should be understood not as a semantic assumption but as a
pragmatic inference, specifically, as a conversational implication.

Key words: logic, pragmatics, truth, conversation, implication
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IMPLICATURA CONVERSACIONAL Y VALOR DE VERDAD

: José Maria Gil
Universidad Nacional de Mar del Plata y
CONICET yirdy2005@gmail.com

INTRODUCCION

La tesis de este articulo es que por medio de un enfoque
pragmatico se entienden y se mantienen las relaciones légicas
fundamentales de la teoria de la cuantificacion.

Con el objetivo de defender esa tesis, en primer término se
recuerda cuales son esas relaciones logicas entre los enunciados
universales y particulares, afirmativos y negativos, con especial
referencia al problema de la subalternacion (inciso 1). Luego se
consideran tres interpretaciones teoricas de esas relaciones logicas:
la interpretacién existencial negativa (inciso 2), la existencial positiva
(inciso 3) y la “formalista” (inciso 4). Todas ellas presentan costos ta!
vez mas altos que los beneficios que brindan, motivo por el cual
Strawson defiende su conocido concepto de presuposicion (inciso 5).
A continuacién analiza el concepto pragmatico de implicatura
conversacional generalizada (ICG) y se estudian algunos ejemplos
(inciso 6). Finalmente, en las conclusiones (inciso 7), se plantea que
can el concepto de ICG se mantienen todas las leyes del cuadro de
oposiciones (y, con ello, el valor de verdad de los enunciados) con un
alcance mayor que el de presuposicion, puesto que la idea de ICG
sirve para explicar casos donde, pesar de lo expuesto por Strawson,
no hay presuposicion.
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1. LA CUANTIF!CAC!ON, EL. CUADRADO DE OPOSICIONES Y EL
PROBLEMA DE LA SUBALTERNACION

El siguiente esquema sintetiza las conocidas relaciones
légicas del cuadro de oposiciones aristotélicas:

Esquema 1. Cuadro de oposiciones

(x) (¢x. 2 wx) (x) (¢x 2 ~yx)
A Contrarias E
Todos los libros son (ambas pueden ser F) Ningun libro es
extranjeros extranjero
{subalternacion) cont adtctonas (subalternacion)
v v
! Subcontrarias o
Algun libro es (ambas pueden ser V) Algln libro no es
extranjero extranjero
(3x) (ox- wx) (3x) (dx- ~wx)

La informacién que presenta el esquema 1 puede desarrollarse del
siguiente modo:

(@) Incompatibilidad, '~(A - E). Un enunciado del tipo A es
incompatible con {contrario de) un enunciado del tipo E. Asi,
‘Todos los unicornios son azules’ y 'Ningn unicornio es azul’
no pueden ser, ambos, verdaderos, pero es claro que los dos
pueden ser falsos.
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(b) Contradiccién, ‘A = ~0"; “A =0, E=~ 17 ~E =1. Un
enunciado del tipo A es contradictorio con un enunciado del
tipo O y uno de la forma E con otro de la forma I. Esto es, si
tenemos los enunciados ‘Todos los unicornios son azules’ y
‘Algin unicornio no es azul’, uno de los dos tiene que ser
verdadero y el otro tiene que ser falso. Lo mismo ocurre con
‘Ningdn unicomio es azul' y ‘Algan unicornio es azul'.

(c) Subcontrariedad, ‘'l v O’. Un enunciado de la clase | y un
enunciado de la clase O no pueden ser ambos falsos. En
efecto, esto ocurre con ‘Algun unicornio es azul’ y ‘Algun
unicornio no es azul’.

(d) El problema de la subalternacién. De acuerdo con la vision
tradicional de Aristételes, A implica | mientras que E implica O:
‘A= I’ 'E o O Pero segun la légica moderna esto no es asi.
Como explica I. Copi (1953: 368-369), una proposiciébn A
puede ser verdadera y su proposicién | correspondiente puede
ser falsa'. Si ¢x es una funcién proposicional que no tiene
ejempios de sustitucion verdaderos, entonces, sean cuales
fueren los tipos de ejemplos de sustitucion que pueda tener la
proposicion yx, la cuantificacion universal de la funcion
proposicional (compleja) ¢x Dyx sera verdadera. Por ejemplo,
consideremos la funcién proposicional ‘x s un unicornio’, ‘Ux.
Puesto que no hay unicornios, todo ejemplo de sustitucién de
‘Ux’ es faiso. Por ello, todo ejemplo de sustituciéon de la forma
compleja ‘Ux o AX sera un enunciado condicional cuyo
antecedente es falso: todo enunciado condicional que afirme
una implicacion material es verdadero si su antecedente
es falso!. Dado que todos sus ejemplos de sustitucion son

1 En ia tabla de verdad se visualiza que la implicacion material es verdadera
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(e) verdaderos, la cuantificacion universal de la funcién
proposicional ‘Ux o AX', que es nuestra proposicion A, ‘(x) (Ux
- Ax), es verdadera. Pero la proposicion | correspondiente
‘(Ix) (Ux- Ax)' es falsa, ya que la funcién proposicional
(3x) (Ux- Ax)' no tiene ejemplos de sustitucion verdaderos.
Que ‘Ux - Ax' no tenga ejemplos de sustitucién verdaderos se
desprende de que ‘Ux’ no los tiene: no hay unicornios. Como
todos sus ejemplos de sustitucion son falsos', la cuantificacion
existencial de ta funcién proposicicnal ‘Ux - Ax', que es nuestra
proposicion |, ‘(3x) (Ux- Ax), es falsa?. En conclusion, el
enunciado ‘Todos los unicornios son azules’, cuya forma es
(x) (Ux o MNx)’, no implica 'Algunos unicornios son azules’, con
la forma ‘(3x) (Ux- AX)".

cuando el antecedente es falso:

2 Q@ pog
Y v Y
Y, F F
F v Y,
F F v

2 Si en el analisis precedente se reemplaza la funcidn proposicional ‘Ax’ por
‘~Ax’, se puede mostrar de manera analoga que una proposicion E puede
ser verdadera y su proposicién O correspondiente ser falsa. Para la logica
formal, A e | difieren en el significado no sélo por la cuantificacion sino
también por las funciones que contienen, la funcién ‘o * y la funcion '
Segun ia posicion “formalista”, A e | ( y las constantes que las integran) no
son tan semejantes como parecen en lenguaje natural. Esta idea no es
compatible con una concepcion “pragmaética” como la que aqui se desarroila.

+
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2. EL CUADRO DE OPOSICIONES Y LA FORMA EXISTENCIAL
NEGATIVA

P. Strawson (1963. 192) dice que los problemas “mas
interesantes” en torno a la légica tradicional son los que corresponden
a la interpretacion completa del sistema. En este punto surge la
cuestion de si las constantes mediante las que se representan ‘todo’,
‘ningun’, ‘algdn’ o ‘no’ pueden ser equivalentes a esas mismas
palabras en su “uso ordinario’. Para la ‘“interpretacion ingenua”
efectivamente es asi: el significado de las constantes i0gicas debe ser
{mas o menos) equivalente al de las palabras ‘todo’, ‘algun, ‘ningun’,
‘no’ en su uso “‘normal” u “ordinario”s‘ Por el contrario, la tesis
formalista ortodoxa sostiene que no hay interpretacion coherente para
el sistema en su totalidad que se aproxime a la denominada

interpretacion ingenua4. Evidentemente, la interpretacion “ingenua”
difiere en mucho de la “formalista”, porque para esta Ultima “que el
lenguaje de la logica simbodlica tenga una sola expresion para el
significado comin de un considerable nimero de oraciones
castellanas debe considerarse como una ventaja de la logica
simbolica sobre el castellano en lo referente a los propésitos

cognoscitivos e informativos™ (1. Copi, 1953: 366).

Pionero de la pragmatica linguistica al fin y al cabo, Strawson
intenta demostrar que la tesis ortodoxa es falsa y que esta falsedad
seria crucial porque también demostraria que la l6gica moderna ha

3 Tal vez deba aclarar que uso las comillas simples (" ') para marcar
enunciados y las comilias dobles (" ") para significar que esas paifabras estan
usadas en sentido figurado o en el sentido que le da otro, como Strawson
por gjempilo.

4 Strawson analiza, ademas de las leyes Qel cuadro de oposiciones, las
leyes del silogismo y las inferencias inmediatas. Aduzco razones de
pertinencia y espacio para dedicarme nada mas que al cuadro de
oposiciones.

5 Aungue, como el mismo Copi reconoce, esa “ventaja’ se convierta en una
“desventaja” desde el punto de vista retorico o de la expresividad literaria.
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descuidado de manera equivocada e innecesaria el uso del lenguaje
ordinario. Lo primero que hace Strawson es suponer que las formas |
y O deben considerarse con alcance existencial; de este modo, |: *(3x)
(6% wx)' y O: (3x) (¢x- ~wx). Para las formas A y E hay dos
- interpretaciones posibles: con y sin alcance existencial. En la tabla 1
aparece la interpretacion negativamente existencial.

Tabla 1. Interpretacion negativarmente existencial

(i) A = ~(3x) (9x- ~wx); (X) (dx DyX) (A es verdadero, si la clase
sujeto esta vacia)

(i) E = ~(3x) (dx- wx); (x) (dx >~wx) (E es verdadero, si la clase
sujeto esta vacia) V

(i) I = (3x) (dx- wx); ~(x) {dx 2~yx) (I es falso, si ia clase sujeto
esta vacia)

(iv) O = (3x) (¢x- ~wx); ~(X) (¢x Dyx) (O es falso, si la clase sujeto
esta vacia)*

Las consecuencias de la interpretacion negativamente
existencial para A y E son las siguientes:

" 1) Lo unico que se mantiene son las contradicciones: ‘A = ~Q’ y

‘E =~

2) ‘~(A - E) no se cumple: Ay E ya no son contrarios. ‘~(3x) (éx:
~yX)' ¥y ‘~(3x) ($x- yx) pueden ser ambos verdaderos si ‘~(3x)
(dx)’ es verdadero. ,

3) ‘1v O’ yano se cumple: | y O no son subcontrarios. (3x) (¢x-
wx)'y (3x) (¢x- ~wx) son falsos si ‘~(3x} (¢x)’ es verdadero.

4y ‘A>T y'E O tampeco se cumplen. A no implica | si la clase
de! sujeto de A no tiene miembros. E no implica O porque
decir ‘no hay x que sea ¢ y ¥’ no es comprometerse con ‘hay
por lo menos una cosa que €s ¢ y no-y'.
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3. EL CUADRO DE OPOSICIONES Y LA FORMA POSITIVAMENTE
EXISTENCIAL °

La segunda alternativa estudiada por Strawson (1963: 199)

consiste en efectuar una interpretacién existencial positiva. Esa
interpretacion es la que figura en la tabla 2.

Tabla 2. Interpretacion con la forma existencial positiva

(i) A = ~(3x) (px- ~wx) . (3X) ($x)
(il) E = ~ (3x) {(¢x- wx) . (3x) (¢x)
(i) 1 = (3x) (¢x- wx)

(iv) O = (3x) (¢px- ~yx)

Estas son las consecuencias de la interpretacion

positivamente existencial para Ay E:

1)

2)

3)

4)

Se salva la subalternacion: ‘A o I’ = ~(3x} (dx- ~ wx) - (Ix) (¢x)
> (3X) (dx- wx)'. Por su parte, ‘E © O’ = ~(3x) (¢x- wx) - (3x)
($x) 2 (3x) (¢x- ~wx)'.

También se conserva la incompatibilidad de A y E: Esto es,
~A - EY = M~(EX) (9% ~yx) - (3X) (9X) - ~(3X) (dx- wx)]

Sin embargo, | y O ya no son subcontrarios. Se pierde laley ‘|
v O’, porque ambos pueden ser falsos si el componente
positivamente existencial ‘(3x) (¢x)’ es falso.

Se da una consecuencia seria: cae la contradiccion. Ya no
valen ‘A = ~0’ ni ‘E = ~I'. Si se niega O para obtener su
contradictorio obtenemos ‘~(3x) (¢x- ~yx)'. De este modo, A y
O ya no se contradicen sino que solamente son contrarios,
porque ambos no pueden ser verdaderos para un ejemplo
dado pero ambos si pueden ser falsos si el componente
positivamente existencial '(3x) (¢x)’ es falso.
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4, LA SALIDA “FORMALISTA”

Segun el analisis de Strawson (1963: 203) existe una
alternativa “combinada” que permite salvar todas las leyes del cuadro
de oposiciones: es la que aparece expuesta en la tabla 3.

Tabla 3. Interpretacién formalista “combinada”

(i) A = ~(3x) (ox- ~wx) - (3X) (¢x) - (IX) (~wx)

(if) E = ~(3x) (¢x- wx) - (3x) (¢x). (3X) (yx)

(iii) ¥ = (3x) (dx- wx) v ~(3x) (¢x) v ~(Ix) (yx)
(iv) O = (@x) (¢x ~wx) Vv ~(3X) (¢x) V ~(3x) (~yX)

La relacién costo-beneficio es bastante extrema en esta
interpretacién. Por un lado, se mantienen todas las leyes del cuadro
de oposiciones. Por el otro, se pierde la conexién entre las constantes
logicas y sus correlatos en lenguaje ordinario como ‘todo’, ‘ningun’ y
‘algtn’. Por caso, A incluye '(3x) (~yx)’; y no es nada plausible sugerir
que si alguien dice un enunciado del tipo | como ‘Algunos estudiantes
aprobaron’, sea una condicion suficiente que ninguno apruebe: 1 = ‘(3

X) (9% Wx) v ~(Ix) (§x) v ~(3IX) (wx).

5. LA PRESUPOSICION DE STRAWSON

Sea el enunciado ‘Todos los libros de Maria son extranjeros’.
¢.Es verdadero o falso? Veamos qué ocurre con las tres lecturas
provistas en los incisos 2, 3 y 4, respectivamente:

a) Lectura “negativamente existencial”. A = ‘~(3x) (¢x- ~yx). Es
verdadero: ‘~(3x) (¢x)’ es condicidn suficiente de verdad.

b) Lectura “positivamente existencial”: A = ‘~(3x} (bx- ~yx) - (Ix)
(¢x)’. Es falso, puesto que ‘~(3x) (¢x) resulta incompatible con
la formula.
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¢) Lectura “formalista”. A = ‘~(3x) (¢x- ~wx) - (IX) ($x) - (IX) (~yx)".
- También es falso dado que ‘~(3x) (¢x)' es incompatible con la
férmula.

Sin embargo, la solucion debe buscarse por otro lado. Aqui,
-Strawson acufia su célebre concepto de “presuposicion” Es
incorrecto o engafioso que un hablante use la oracién ‘Todos los
libros de Maria son extranjeros’ a menos que: (a) el hablante piense
que se esta refiriendo a algunos libros que cree extranjeros; (b) el
hablante crea que Maria tiene libros; (c) el hablante piense que los
libros de los que habla son de Maria. Al emitir el enunciado el
hablante se compromete con respecto a la existencia de los libros de
Maria.

De este modo, se puede decir que un enunciado S presupone
un enunciado S’ en el sentido de que S’ es precondiciéon de la verdad
o falsedad de S. Digamos que g es un presuposicion de p si también
es una presuposicion de ~p®b.

En conclusidn, el punto de vista mas realista parece ser que la
existencia de los libros de Maria es una precondicién necesaria no
solo de la verdad de lo dicho, sino también de que lo dicho pueda ser
verdadero o falso. De esta manera, los enunciados que ejemplifican
las cuatro formas aristotélicas tienen valor de verdad si la clase sujeto
tiene miembros (P. Strawson 1963: 205). Dicho de otro modo, la
cuestion de si los enunciados que ejemplifican las formas aristotélicas
son verdaderos o falsos es una cuestidbn que no surge a menos que la
clase sujeto tenga miembros.

6 ‘Todos los libros de Maria son extranjeros’ y su negaciéon ‘No es cierto que
todos los libros de Maria son extranjeros’ o ‘No todos los libros de Maria son
extranjeros’ presuponen ‘Hay libros en lo de Maria’ o ‘Maria tiene libros’. La
presuposicion es condicidon necesaria, entonces, para que un enunciado
tenga valor de verdad. En este sentido, la presuposicion no es cancelable: si
se niega ‘Hay libros en lo de Maria’ el enunciado ‘Todos los libros de Maria
son extranjeros' deja de tener valor de verdad. Cancelar una presuposicion
produce una contradiccion: ‘Todos los libros de Maria son extranjeros pero
en realidad Maria no tiene libros’.
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Baste sefialar como ultimo punto de este inciso que las
consideraciones de Strawson son de orden pragmatico: &l tiene en
cuenta las condiciones de usc segun las cuales se interpretan los
enunciados y segun las cuales estos enunciados pueden tener valor
de verdad:

“[...] si alguien dice con una cara solemne: ‘No hay un
solo libro extranjero en su habitacion’ y luego revela
que no hay ningun libro en absolufo, sentimos no que
se nos haya mentido, pero si que se nos ha hecho
victimas de una especie de ultraje linglistico. Por
supuesto que no dijo que habia libros en sus piezas,
de manera que no dijjo nada falso. Sin embargo, lo que
dijo nos daba el derecho a asumir que los habia, de
manera que nos ha engafiado. Para que fo que dijjo
sea verdadero (o falso) es necesario (aunque no
suficiente) que haya libros en la habitacion.” (P.
Strawson, 1963: 209)7.

6. LA “IMPLICATURA CONVERSACIONAL GENERALIZADA”
(ICG)

Detengamonos un inciso para advertir un tipo especial de
implicacion. Llega el profesor al aula y los chicos, ansiosos como
siempre, le preguntan: ‘; Aprobamos, profe?’. El docente contesta:
‘Algunos aprobaron’, un enunciado de laforma l: *(3x) (Ex - Ax)'. El

7 Creo que en este ejemplc se advierten ideas fundamentales de la
pragmatica. Quien dijera ‘No hay un solo libro extranjero en su habitacién’ y
luego revelara ‘'no hay ningln libro en absocluto’ estaria cometiendo un
“abuso” en términos de J. Austin (1862: 59) o estaria incumpliendo la regla
de sinceridad de J. Searle {1969: 70-71) o violando “descaradamente” la
méxima de calidad de P. Grice (1975: 516). Esta idea la he tratado en J. M.
Gil (2001: 195-197).
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enunciado del profesor implica, entre otras cosas, ia forma O, esto es,
‘Algunos de ustedes no aprobaron’; ‘(3x) (Ex - ~AXx)'.

Sin embargoL el enunciado ‘Algunos aprobaron’, ‘(3x) (Ex
Ax), no es incompatible con ‘Todos aprobaron’, (x) (Ex o Ax). De
hecho, ‘Algunos aprobaron’ es “subalierno” de ‘Todos aprobaron’,
tanto en los términos de Aristoteles y como los de Strawson.

Ahora bien, en una situacién normal, el enunciado del profesor
‘Algunos aprobaron’ implica ‘Algunos no aprobaron’. Y esto que se ha
-implicado es un ejemplo de lo que se denomina una implicatura
conversacional generalizada (ICG): una consecuencia légica (no del
enunciado en si) sino de las condiciones de uso apropiado del
~ enunciado (Gamut 1982: 219)8.

A diferencia de la presuposicion, la ICG es cancelable' puede
anularse sin entrar en contradiccion con el enunciado “que la
contiene”. En nuestro ejemplo, tal vez el profesor quiera hacerse el
‘chistoso y conteste ‘Algunos aprobaron’, para después decir ‘En
realidad, aprobaron todos'; asi se cancela la ICG9.

Hay una amplia variedad de estrategias mediante las que se
generan ICGs. Uno de los recursos mas tipicos es el uso del
coordinante ‘0’, cuyo significado esta lejos de agotarse en la
caracterizacién de la légica simbdlica. Es mas, parece haber una
importante disparidad entre el valor de verdad de una disyuncién y
aquello que se comunica o implica. En condiciones normales, si

8 Es diferente de la implicatura conversacional particularizada, resultado de
la violacién ostensible de una maxima conversacional. Por ejemplo, un chico
dice ‘Me encanta la i6gicg’ vy todos sus oyentes entienden que quiso decir
algo asi como ‘Odio la ibgica’; el chico, para ser irdnico, ha violado
ostensiblemente la méaxima de calidad.

9 Repitamoslo, la ICG (y también la particularizada) se puede cancelar
porgue no es una consecuencia logica del enunciado sino una consecuencia
logica de un supuesto mas general: ef supuesto de que los hablantes somos
cooperativos o pertinentes. Levinson (1983) se encarga de destacar la
siguiente analogia: las implicaturas son cancelables como un razonamiento
inductivo, mientras que las presuposiciones son no-cancelables, como una
deduccién valida.



26 José Maria Gil

alguien dice ‘El gol lo hizo el Chango Cardenas o el gol lo hizo el
Bocha Maschio’ esta implicando los siguientes supuestos.

a. El hablante H no cree que el gol lo hizo el Chango
Céardenas.

b. El hablante H no cree que el gol lo hizo el Bocha
Maschio.

c. El hablante H no cree que el gol no lo hizo el Chango
Cardenas.

d. El hablante H no cree que el gol no lo hizo el Bocha
Maschio.

Es pragmaticamente muy claro que si el hablante H supiera quién
hizo el gol no usaria una disyuncién, aunque desde el punto de vista
semantico la disyuncién total tiene el mismo valor de verdad que el
disyunto verdadero aislado; pero no hay razén para usar la disyuncion
completa a menos que se quiera implicar algo mas. En términos de
las maximas y de las implicaturas de Grice y (1975, 1981) ha ocurrido
lo siguiente:

a) H cree que ‘el gol lo hizo el Chango Cardenas o el gol io
hizo el Bocha Maschio’ es verdaderc (maxima de calidad).

b) H cree que O no cree que ‘el gol lo hizo el Chango
Cardenas o el gol lo hizo el Bocha Maschio’ es verdadero
(maxima de cantidad).

¢) H cree que ‘el gol lo hizo el Chango Cardenas o el gol lo
hizo el Bocha Maschio’ es pertinente (maxima de relacion).

d) H cree que ‘el gol lo hizo el Chango Cardenas o el gol lo
hizo el Bocha Maschio’ es un enunciado entendible (modo).

- Este conjunto de condiciones tiene que darse para que H use
apropiadamente el enunciado en cuestiobn. De lo contrario,
simplemente diria cual de los dos jugadores hizo el gol, sin tantos
rodeos. '
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7. CONCLUSION

Quiero demostrar que el concepto de ICG tiene mayor alcance
que el de presuposicibn en términos de Strawson. satisface el
requisito existencial que interesa a este autor manteniendo las leyes
del cuadro de oposiciones, en particular la subaltemacion. La idea de
ICG tiene, ademas, una ventaja que juzgo decisiva: se mantiene en
al menos un caso donde no parece haber presuposiciéon. Desde un
enfoque pragmatico, esa condicibn para que los enunciados
aristotélicos tengan valor de verdad puede entenderse como una ICG,
y no como una presuposicion. Consideremos estos ejemplos:

(1) Todos los libros de Maria son extranjeros. A: (x)

. (pxowx)

(2) (a) No todos los libros de Maria son extranjeros.

(2) (b) Todos los libros de Maria no son extranjeros.

(2) (¢) No es verdad que todos los libros de Maria son
extranjeros.

Todas las instancias de (2) deben representarse asi: ~A: ‘~(x)
(dx o yx)'10 . Ahora bien, tanto (1) como su negacion, cualquiera de
las formas de (2), requieren (3) para tener valor de verdad:

(2) ‘Maria tiene libros’ o ‘Existen los libros de Maria’: (3x)

¢x'.

Hasta aqui, Strawson. Casos como (4) y (5) tal vez sean atgb
mas resbaladizos, pero concedamos que pueden interpretarse del

10 La oracién (2) (b), en lenguaje ordinario, es ambigua. Aqui la logica
simbdlica nos sirve para eliminar esa ambigledad. En otro contexto, esta
forma podria representarse como equivalente de *Ningln libro es extranjero’,

(x) (9x. > ~yx)'.
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mismo modo: digamos que también (4) y su negacion (5) exigen (3)
para poder tener valor de verdad.

(3) No hay un solo libro de Maria que no sea extranjero.
A (x) (dx o wx)

(4) No es verdad que no hay/a un solo libro de Maria que no
sea extranjero. ~A: ‘~(x) (¢x > yx)'

En los ejemplos (1)-(2} y (4)-(5) no puede negarse o
cancelarse (3) sin caer en contradiccidn logica. No puede decirse ‘No
es cierto que todos los libros de Maria son extranjeros’ ¢ ‘Todos los
libros de Maria son extranjeros’ y luego afirmar ‘No hay libros de
Maria’ sin cometer una contradiccion. Por ello (3) es una
presuposicion de (1)-(2) y (4)-(5).

Consideremos, en cambio, este ejemplo:

(6) No hay un solo libro extranjero en lo de Maria. E: ‘(x)
(0x > ~yx)

En este caso, en el enunciado (6), ocurre lo que decia Strawson: Si
alguien dice con una cara solemne ‘No hay un solo libro extranjero en
lo de Maria’ y luego revela ‘porqgue no hay ningun libro en absoluto’,
no sentimos que se nos haya mentido sino que “se nos ha hecho
victimas de una especie de ultraje linglistico”. Esa persona no ha
dicho que habia libros en lo de Maria, de manera que no dijo nada
falso. Sin embargo, lo que dijo nos daba el derecho a inferir que los
habia: por ello nos ha engafiado!!. Son las condiciones de uso las
que nos llevan a inferir que ‘hay libros en lo de Maria' es un requisito
para que (6) sea verdadero o falso, esto es, para que (6) tenga valor
de verdad. El enunciado (6) no es légicamente incompatible con (7),
que cancela (3):

" g engafio es pragmaético. Para la logica estandar o para la semantica
fradicional no hay engafios: hay incompatibilidades o contradicciones.
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(6) De hecho, no hay ningun libro en absoluto. ‘~(3x) ¢x’.

Vuelve a ser complicado el analisis de la negacion. En efecto,
para negar (6) tendriamos (8), que parece presuponer (3): No podria
negarse (3) sin contradecir a (8).

(7) No es verdad que no hay un solo libro extranjero en lo de
Maria.
~E ~(x) (¢x D ~yx)’

En conclusién, parece que el ejemplo (6), un caso como el que
brinda el mismo Strawson, resulta crucial, porque (6) exige (3) para
poder tener valor de verdad. Pero (3) puede cancelarse, porque (6)
no es incompatible con (7), la cancelacion de (3). Por lo tanto,
aquello que se requiere para el valor de verdad de (6) no es una
presuposicion sino una ICG, una implicacién légica del supuesto de
que el hablante estd siendo cooperativo o, como dicen Sperber y
Wilson (1995), relevante (pertinente).

De este modo, el concepto de implicatura conversacional
generalizada (ICG) permite mantener todas las leyes del cuadro de
oposiciones con un aicance mayor que el de presuposicion, que no
abarcaria ejemplos ‘como (6). Lo importante es que, mas alla de la
terminologia, en la elaboracién y en la comprension de enunciados
efectuamos inferencias pragmaticas como las que, desde Grice, se
denominan ICG. De esta manera, a las teorias pragmaticas les
correspondera explicar ciertos aspectos del significado que estan
mucho mas alla de la légica. Y la logica, concebida como la ciencia
formal de los razonamientos, tal vez diga bastante pero relativamente
poco acerca de cOmo pensamos.
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RESUMEN

Dentro del dominio de la divulgacion de temas cientifico-
tecnologicos, los textos sobre medicina se destacan por la presencia
de un proposito didactico-instructivo que se hace explicito a través

-de consejos destinalibs al publico a fin de preservar la salud. No
obstante, esos actos de habla directivos también se llevan a cabo en
textos de otros dominios disciplinares, como el de las ciencias de la
computacién. .

El estudio de la formulacion de mandatos puede abordarse
desde la perspectiva de la modalidad dedntica, que trata sobre la
obligacién y el permiso. En particular, en la linea de la linglistica
sistémico-funcional, es uti! considerar la sistematizacion propuesta
por Halliday (1985) para la modalidad, que incluye tanto la
modalizacion (probabilidad y frecuencia) como la modulacion
(obligacién e inclinacién). Asimismo, en la descripcion semantica de
las expresiones modales, se puede distinguir entre dos entidades

! Grupo Argentino de investigacion y Docencia en Terminologia y Texto.
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basicas: la fuente y el agente modal (Verstraete, 2005). La primera
es la persona que impone la obligacidn u otorga el permiso. El
segundo es el encargado de llevar a cabo la accién propuesta.
Dependiendo de que la fuente se exprese 0 se oculte, varia el grado
de compromiso asumido por el emisor; lo mismo sucede con la
expresion o el ocultamiento del agente modal.

En este trabajo se relevan las formas de expresar la
obligacion en un corpus de textos de informatica del diario La
Nacién, y se las caracteriza segin la presencia o ausencia de la
fuente y el agente modal. Los resultados se contrastan con
observaciones realizadas en textos de salud en trabajos previos. Se
observa que los textos de computacidon muestran una frecuencia
mucho mas alta en las expresiones que hacen explicito al agente
modal, lo cual evidencia un mayor compromiso asumido por el
productor textual.

Palabras clave: divulgacion cientifica; modaEidad; modalidad
dedntica, compromiso modal.

ABSTRACT

DEONTOLOGICAL MODALITY
IN MEDICINE AND COMPUTATIONAL TEXTS

Author: Susana Gallardo

Within the popular scientific — technological domain, texts about
medicine are characterized by their didactic- instructive purpose,
which is made explicit through different pieces of advice on the taking
care or our health. However, these directive speech acts can also be
traced on other subject matter domains, such as Computationail
Sciences.

The study of the realization of commands can be undertaken from the
deontological modality perspective, which deals with obligation and
permission. Halliday's modality system (Halliday, 1985), following a
systemic:functional agpraach, is very useful for this kind of analysis.



Modalidad Deontica en Textos 33
De Medicina y Computacion

Within this system, he differentiates the sub-system of modalization
~which deals with probability and frequency —and the sub-system of

modulation- which deals with obligation and inclination.
- Furthermore, as regards the semantic description of mood
expressions, we can distinguish two basic entities: the source and the
mood agent (Verstraete, 2005). The source is the person that
impoges the obligation or grants permission, and the mood agent is
the person in charge of carrying out the proposal. The realization or
not realization of the source is what determines the degree of
commitment assumed by the speaker, the same happens with the
mood agent.

in this paper, the different ways of realizing obligation in a corpus of
computational texts from the newspaper La Nacién are revealed.
These different ways are characterized according to the realization or
hiding of the source or the mood agent. The results obtained are
contrasted with observations from previous studies dealing with texts
about health. This contrastive analysis shows a much higher
realization of the mood agent in computational texts, evidencing a
hi gher commitment assumed by the writer of the text.

Key words: popularization, modality, deontological modality, mood
commitment
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INTRODUCCION

Dentro del dominio de la divulgacién de temas cientifico-
tecnologicos, algunas areas disciplinares se destacan por el
propdsito didactico-instructivo, que se hace explicito a través del
ofrecimiento de consejos o recomendaciones destinados al publico.
Esta presencia de actos de bhabla directivos se observa
especialmente en los textos que comunican temas de medicina y
también en los textos de las ciencias de la computacion o
_ informatica. En este trabajo®, con el fin de determinar de qué manera
inciden los factores situacionales en las elecciones linglisticas en los
textos de cada una de estas disciplinas, realizaré un analisis de las

2 Este trabajo es una reformulacion de la ponencia “La recomendaciéon en
textos de medicina y de informatica”, presentada en la Primera Conferencia
Regional Latinoamericana de Lingliistica Sistemico Funcional. Universidad
Nacional de Cuyo, Facultad de Filosofia y Letras. Mendoza, 8, 9 y 10 de
~ abril de 2004,
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expresiones empleadas en ellos para efectuar prescripciones o
recomendaciones. Partimos del supuesto  de que los textos pueden
caracterizarse y tipologizarse a partir de rasgos en distintos niveles:
funcional, situacional, de estructuracién tematica y 1éxico-gramatical
(Heinemann y Viehweger, 1991; Heinemann, 2000), y los niveles
superiores (funcional y situacional) condicionan los inferiores.
Consideramos que los textos de informatica y de medicina
constituyen dos géneros o clases textuales (o subclases), en funcién
- de la disciplina. Si bien ambos coinciden en que poseen dos
funciones principales: informativa y directiva, interesa determinar las
diferencias en el nivel Iéxico-gramatical, en particular, en la forma en
que se realiza la funcién directiva.

1-MARCO TEORICO

Los actos de habla directivos, que proponen acciones para
ser ejecutadas, comprenden las ordenes, exigencias, peticiones,
stplicas, instrucciones y recomendaciones. Tanto en instrucciones
como en recomendaciones, la distribucion de los roles de emisor y
receptor es asimétrica y la autoridad del emisor para dirigir las
acciones del receptor estd basada en el conocimiento. Asimismo, la
accion propuesta no es para beneficio del emisor (como en una
orden o un pedido) sino para beneficio del destinatario, que es libre
para decidir si lleva a cabo lo aconsejado. En el caso de las
instrucciones, éstas se orientan a habilitar al receptor para una
accion concreta, por ejemplo, para hacer funcionar una maquina, y
se componen de una serie de pasos que deben ejecutarse en un
orden dado para alcanzar el objetivo de la actividad (Silvestri, 1995).
Las recomendaciones, en cambio, pueden tener un propdsito mas
general y beneficios a mas largo plazo, como por ejemplo el cambio
de conductas para disminuir el riesgo de contraer enfermedades.

La realizacién de actos de habla directivos se vincula al area
de la modalidad deontica, relacionada con la obligacion y el permiso.
Mientras que algunos autores (Lyons, 1977; Palmer, 1986)
distinguen entre modalidad dedntica y modalidad epistémica (esta
tltima relacionada con la certeza sobre el contenido informativo),

-
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otros postulan una modalidad que denominan “radical” (root), que se
diferencia de la epistémica, e incluye los significados de obligacion,
permiso y habilidad (Silva Corvalan, 1995). Desde la perspectiva de
la linglistica sistémico-funcional, la modalidad, que se ubica en el
componente interpersonal, incluye la modalizacion (probabilidad y
frecuencia) asi como la modulacién -obligaciéon e inclinacion—
(Halliday, 1985).

Cabe destacar que en la descripcion semantica de las
expresiones modales, se puede distinguir entre la fuente y el agente
modal (Verstraete, 2005). La fuente es la persona o entidad
responsable de la evaluacion contenida en la expresion modal; en la
modalidad epistémica, es quien juzga el evento como posible,
probable o necesario; en la debdntica, es quien da el permiso o
impone la obligacién. No obstante, ademas de la fuente modal, las
expresiones debnticas pueden contener un agente modal, que es la
persona de quien se espera que lleve a cabo la accion. La modalidad
epistémica, si bien tiene una fuente modal, no posee un agente
modal.

En tal sentido, algunos autores (Bybee et al., 1991, 1994;
Heine, 1995; Ciapuscio, 2004) distinguen los tipos de modalidad
segun se orienten al hablante o al agente. Desde esta perspectiva, la
epistémica esta orientada al hablante, quien evalla la factualidad de
la proposicién. En contraste con ésta, la modalidad deéntica (y la
radical) se orienta al agente, lo que significa que la accioén sera
llevada a cabo por alguien. Ademas, se supone que la accion tendra
lugar en un tiempo posterior al de la referencia, y el evento
involucrara un cambio (es dinamico). :

Una distincion ya tradicional, basada en la expresion léxico-
gramatical, es la que se realiza entre modalidad explicita e implicita.
En la primera, la modalidad se indica en una unidad léxica
auténoma; el enunciado consiste en una oracibn compuesta
hipotactica cuya clausula principal (modus) indica la modalidad, y la
subordinada, el contenido del enunciado (dictum). La modalidad
implicita, en cambio, no se expresa en una clausula especial, sino
mediante la entonacion, el modo verbal y los indices de actitud,
como los verbos modales y adverbios de certeza o duda, entre otros
(Kovacci, 1992).
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En la perspectiva de Halliday, las formas impiicitas,
expresadas mediante los verbos modales deber y poder, son formas
‘congruentes en contraposicién a las explicitas, que son interpretadas
como metafbricas. Mediante éstas el emisor puede imponer mayor
fuerza a su mandato o consejo. Segun el autor, las formas explicitas
en primera persona son mas efectivas para dar prominencia al punto
de vista propio. Pero las formas explicitas que no expresan la fuente
de la modalidad (objetivas) transmiten mayor grado de certeza o de
obligacion.

“Hence whereas the subjective metaphors, which state
clearly ‘this is how [ see it', take on all values (I'm sure, |
think, | don’t believe, | doubt, etc.) most of the objectifying
metaphors express a ‘high’ value probability or obligation
—that is, they are different ways of claiming objective
certainty or necessity for something that is in fact a matter
,of opinion.” (Halliday, 1985: 340)

La mayor fuerza de las formas explicitas objetivas reside en
que no imponen la obligacién como opinidn del hablante sino como
una necesidad objetiva.

Respecto del modo imperativo, Halliday (1985) lo coloca fuera
de la modalidad dedntica (modulacién) pues lo considera, al igual
que Lyons (1977), como el tipo de mandato mas fuerte. En contraste
con esta posicion, Palmer (1986) sefiala que el imperativo no es mas
fuerte que el verbo deber, y que mediante este modo el hablante
presenta, en la forma mas neutral, una proposicion para la accion, y
es el destinatario quien, segun las circunstancias, juzga la fuerza de
la obligacion.

Ahora bien, segun las expresiones empleadas, el habilante
puede manifestar distinto grado de compromiso respecto dei
contenido proposicional, es decir, puede hacerse mas o menos
responsable por la certeza de sus afirmaciones o por ia imposicion
que ejerce sobre el destinatario (Thompson,1996). En tal sentido,
tanto en la modalidad epistémica como en la dedntica se identifican
Grados en una escala de mayor a menor compromiso modal, No
obstante, esta escala parece ser diferente segin se expresen grados
de certeza o de obligacion. Verstraete (2005) identifica esta
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diferencia en los efectos pragmaticos de la modalidad dedntica, en
particular en las presuposiciones que ella entrafia acerca del
destinatario, es decir, la persona a quien se otorga un permiso o que
esta obligada a realizar la accidn propuesta. El hecho es que la
ausencia de obligacién (o la exencion) implica la expectativa de que
esta accion no sera realizada. El permiso, en cambio, contiene la
expectativa opuesta, pues presupone que el agente esta dispuesto a
Hevar a cabo la accion.

En las formas explicitas de la modalidad dedntica, cuando el
sujeto de la clausula refiere a la fuente modal, en particular, en
primera persona (ordeno que esta tarea se cumpla), el hablante
asume aito compromiso. En cambio, cuando el dictum ocupa el lugar
del sujeto gramatical (Es necesario que esta tarea se cumpla), y la
fuente no se expresa, no hay una referencia que indique quién es
responsable de la opinibn o actitud expresada, por ende, el
compromiso del hablante es menor.

-En la modalidad implicita, el sujeto de la clausula no es ya la
fuente sino el agente modal (Los alumnos deben completar el
formulario). No obstante, en las expresiones en voz pasiva, el agente
modal puede no hacerse explicito (E/ formulario debe ser
completado/ debe completarse). De este modo, no se especifica
quién debe llevar a cabo la accidn, lo cual implica un menor grado de
compromiso por parte del hablante. Cabe aclarar que en la
modalidad explicita también puede hacerse referencia al agente
modal en la clausula subordinada (Ordeno que termines tu tarea). En
resumen, el hablante siempre tiene la opcién de hacer explicita o

- dejar implicita tanto la fuente modal como el agente modal, y, en

funcion de ello, puede expresar mayor O menor compromiso al
imponer la obligacién u otorgar un permiso.

2.CORPUS Y METODOLOGiA

En este trabajo se lleva a cabo un andlisis cualitativo-
cuantitativo de las formas de expresar la obligacién en un corpus de
22 textos del suplemento “Informética” (afios 2003-04), del diario La
Nacion. Los resultados se contrastan con los obtenidos en un
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estudio previo de un corpus de 25 textos del suptemento “Salud”
(afios 1998-99) de! mismo diario.

Los articulos de medicina no constituyen noticias cientificas,

es decir, no tratan sobre un hecho novedoso, sino que informan
sobre un tema general vinculado a la salud (una enfermedad, un
fenémeno o una tendencia), y brindan consejos al publico para el
cuidado de la salud. Los de informatica proporcionan informacion y
consejo para resolver problemas acotados.
‘ Aqui caracterizamos las expresiones de obligacion segun se
" exprese o0 se oculte la fuente modal (en las formas de modalidad
explicita), o se exprese u oculte el agente modal (en las formas de
modalidad implicita). Se considera como unidad de analisis la unidad
proposicional mediante la cual se realiza un acto de habla. La unidad
puede coincidir o no con la oracién.

3. ANALISIS

En el corpus de informatica®, los consejos se distribuyen a lo
largo del texto. En algunos casos, los titulos hacen referencia
explicita a la formulacion de consejos, ya sea mediante oraciones
interrogativas del tipo: Como hacer..., 0 a través de frases con un
lexema que refiere al acto de habla “prescribir”, por ejemplo: Reglas
para clasificar mensajes. Tal referencia no suele aparecer en los
textos de medicina. En estos ultimos, los consejos se concentran en
los parrafos finales de los textos y se formulan, principalmente, en
cita directa de los médicos especialistas, o en cita indirecta, con
atribucién a la fuente de informacion (Gallardo, 2003; 2005).

Estas diferencias observadas entre los textos de salud y de
informatica se reflejan en las expresiones empleadas para formular
el consejo. A continuacion nos detendremos en el andlisis de las
formas halladas para, luego, determinar su frecuencia en los textos.

® En el corpus de informatica distinguimos tres grupos de textos: 1) la
columna del editor, 2} textos claramente instruccionales, encabezados por
la frase: “El ABC"; y 3) articulos sobre temas generales, que introducen la
voz de la fuente de informacion.



Modalidad Deéntica en Textos 41
De Medicina y Computacién

3.1 Modalidad explicita
- Expresiones con la fuente modal en primera persona

En las formas de modalidad explicita en primera persona, la
referencia del sujeto oracional es la fuente modal que impone el
mandato o formula el consejo. En los textos de medicina habiamos
observado (Gallardo, 2003; 2004) que la recomendacion que se
realizaba en primera persona se expresaba siempre mediante
palabras literales del médico especialista (cita directa). Este, sin
embargo, no empleaba la primera del singular, sino la del plural, lo
cual permite atenuar el compromiso modal y transferir la
responsabilidad a un colectivo, en este caso el de los especialistas.
Cabe destacar que, mientras que en los textos de medicina, la
primera persona soélo es utilizada por el locutor secundario, en cita
directa, en los articulos de informatica, la primera persona, tanto del
singular como del plural, es empleada por el locutor principal —el
periodista —, como se puede ver a continuacion:

1. Por eso me permitiré plantearle al lector mi propia receta
contra este flagelo. Se basa en el principio opuesto a los
filtros tradicionales y es una especie de lista blanca llevada al
extremo. Normalmente, los filtros intentan detectar el correo
basura. Es lo mas Iogico en un entorno corporativo, donde
ningun mail debe perderse por error. Pero en mi propio hogar,
todo aquello que llega de alguien que no esta en mi
libreta de direcciones es spam. (La Nacioén, “Informatica”,
01.12.03).

-En el ejemplo 1, el periodista introduce una descripcion de su
propla conducta respecto del tema en cuestion, y ese relato opera
como instruccion, pues esta presentado como ‘“receta”. La
instruccion se expresa como una regla general que responde a la
formula “todo X es Y”, y que el periodista aplica en su vida privada
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‘(en mi propio hogar). De este modo, el emisor asume un alto
compromiso con la recomendacion que brinda.

- Expresiones con Ia fuente modal en tercera persona

Dentro de la modalidad explicita, las formas que expresan la
fuente en tercera persona son aquellas en las cuales el sujeto de la
clausula refiere a un agente diferente del emisor, por ejemplo: Ef
especialista aconseja/ recomienda. Estas formas se emplean cuando
el periodista cita las palabras de la fuente de informacién en estilo
indirecto. Cabe sefialar que, en los casos en que la recomendacion
se efectla en cita directa del especialista, la fuente de informacion
siempre se encuentra explicitada en la frase introductoria del
discurso referido. En cambio, en los textos que componen el corpus
de informatica, casi no aparece el discurso referido, y los periodistas
asumen directamente la responsabilidad de los actos de habla
directivos.

- Expresiones sin fuente modal

Las formas que no incluyen referencias a la fuente modal se
caracterizan por la ausencia de un agente humano responsable del
acto de habla. Este tipo de construcciones corresponden a lo que
Halliday (1985) denomina modalidad explicita objetiva. Cabe sefalar,
no obstante, que si la expresion forma parte del discurso referido {(en
cita directa o indirecta), la fuente se indica en la frase introductoria
del discurso referido. Si bien en este apartado sélo consideramos la
forma en que se indica la obligacion, al evaluar la frecuencia de las
distintas expresiones, distinguimos aquellas que se encuentren en
cita directa o indirecta y hagan explicita, por ende, la fuente de
informacion. '

Se observan diferentes tipos de construcciones. Por un lado,
predicados que hacen explicito el acto de habla, como el verbo
convenir, o los verbos recomendar 0 aconsejar en construcciones
impersonales con el pronombre “se
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2. Tampoco conviene usar programas que manejan hardware
(principalmente, grabadoras de CD) que no sean especificos
para XP. (La Nacién, “Informatica”, 04.08.03).

La modalidad también puede estar codificada en un
predicado con el significado de obligacion, como es necesario que, o
es importante que. En este caso, el dictum no aparece como
evaluacién del hablante, sino que es presentado como un “objeto” al
que se le pueden atribuir cualidades, como la de ser necesario. El
- adjetivo mas empleado es necesario, y también sus sindnimos:
importante, fundamental, imprescindible.

La clausula del dictum puede estar introducida por una frase
nominal, que puede consistir en una nominalizacién, por ejemplo, /a
recomendacion, el consejo, o realizarse mediante un lexema como
medida, estrategia, camino, con el significado “recurso para alcanzar
un fin". Estos pueden ir acompafiados por un adjetivo en grado
superlativo: la mejor manera, el mejor camino. El nombre puede
hacer referencia a la posibilidad de elegir que tiene el agente modal,
por ejemplo: una afternativa, una opcioén, o la mejor opcion. Otras
realizaciones son los indicadores de secuencia de enumeracion,
como en primer lugar o primero.

3. En vez de darle doble clic al adjunto, lo mas
conveniente es guardario en el disco duro. (puede ser en el
Escritorio) y revisarlo con un antivirus actualizado. (La
Nacioén, “Informatica”, 01.09.03) -

4. Lo primero que tiene que saber quien desee indagar los
datos de sus ancestros es que sera una tarea ardua. (La
Nacién, “Informatica”, 11.08.03)

5. Otra alternativa es usar un cliente de correo electrénico
diferente, que ofrezca esta opcién, pero sin poner en peligro
la seguridad de su computadora, como los freeware Pegasus
Mail (www.pmail.com) o Thunderbird (www.mozilla.org), entre
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otros. Casi nada es lan efectivo, sin embargo, como el
sentido comun. (La Nacién, “Informéatica”, 01.09.03) -

En estos ejemplos, la accidn que se aconseja, caracterizada
mediante una frase nominal, es presentada ya sea como la mejor
alternativa frente a otras (3); como la primera de una posible serie de
acciones, segun un orden de importancia (en 4, aunque con cierta
ironia); o simplemente como una alternativa mas, entre otras (5). En
este Ultimo caso, la obligacidn tiene una fuerza baja, y el consejo es
presentado como una sugerencia mas que como una imposicion.

3.2 Modalidad implicita
- Formas que expresan el agente modal

En las formas de modalidad implicita construidas mediante
las perifrasis modales con los verbos deber, poder o tener gque +
infinitivo en voz activa, con sujeto +humano, la referencia del sujeto
es el agente modal, es decir, el destinatario del consejo. También se
incluyen en esta categoria las formas en modo imperativo, que
sefialan el agente modal a través de la morfologia del verbo.

6. Cuando tenga listo su mensaje, debe apretar el boton con las
letras ABC y el tilde. {La Nacion, “Informatica”, 17.11.03)

7. En el ditimo cuadro, debera poner su nombre de usuario. (La
Nacién, "Informéatica”, 08.12.03})

En los fragmentos 6 y 7 se puede observar que el sujeto de |a
clausula se expresa en segunda persona. Esta apelacién directa al
destinatario, que se evidencia sobre todo en el uso del imperativo,
como veremos en los ejemplos siguientes, no se observa en los
textos de medicina, y en ello reside una de las principales diferencias
halladas entre ambos subgéneros.
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8. Si quiere crear cuentas adicionales, simplemente vaya a
Herramientas>Cuentas, apriete el boton Agregar y
seleccione Correo en el ment que se despliega. (La Nacién,
“Informatica”, 08.12.03).

9. Después de mucho luchar no pudo, sin embargo, ganarie al
Office 2000 y se pasé al XP. Imaginese su desazén cuando,
tras una semana, el nuevo Word volvié a exhibir el mismo
viejo error. (La Nacion, “Informética”, 22.12.03)

10. Reduzcamos la respuesta y en el campo de busqueda
escribamos nuestro apellido seguido de +genealogia o
+genealogy. (La Nacién, “Informatica”, 11.08.03)

En informatica las acciones propuestas conforman, por lo
general, una secuencia de pasos para lograr un objetivo, como se
observa en el ejemplo 8. En 9 encontramos un uso del imperativo
poco frecuente en estos textos; aqui el periodista no formula una
instruccién, sino que hace al lector participe de un sentimiento. El
empleo de la segunda persona puede alternar con la primera del
plural que incluye a emisor y receptor (como en 10), y podria
interpretarse como un intento de atenuar la imposicion.

Otras formas que .expresan al agente modal son las
realizadascon el verbo poder.

11. EI Phoenix muestra el contenido de la casilla POP3 antes de

bajar los mail. Asi, usted puede (con un simple clic) marcar

- los mensajes que quiere eliminar en el servidor POP3, de tal

modo que nunca bajen a su PC. (La Nacion, “Informatica”,
21.07.03).

En 11, mediante el verbo poder el emisor propone al
destinatario una accién que le permitira alcanzar determinado
propésito. No se trata de un permiso, sino de una forma atenuada de
_instruccién en la cual la accion aconsejada no es presentada como
obligatoria sino como opcional, como una alternativa que el
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destinatario puede elegir o rechazar. No obstante, el compromiso del
productor textual es alto, pues el sujeto de la clausula tiene como
referente al agente modal o destinatario.

- Formas sin agente modal

Las perifrasis verbales con el verbo deber en construcciones
pasivas perifrasticas y pasivas con se, asi como la perifrasis verbal
hay que no incluyen referencias al agente modal.

12. Por eso, se debe bootear (arrancar) el equipo usando el .
diskette. (La Nacién, “Informatica”, 08.09.03)

13. Si, hay que editar una clave del Registro de Windows XP y
2000 cuya documentacién Microsoft no ha hecho publica pero
cuya funciéon es, precisamente, evitar que el sistema
almacene en el equipo las credenciales de dominio. Para eso,
abra el editor del Registro (Inicio>Ejecutar, regedt32) y
busque la clave. (La Nacién, “Informatica”, 12.01.04).

La voz pasiva sin agente (ejemplo 12) asi como la perifrasis
de obligacién hay que (ejemplo 13) imponen el mandato como regla
generai. El hablante asume menor compromiso pero la obligacion
parece tener mayor fuerza porque es impuesta por una autoridad
externa y superior. En general se observa la alternancia de formas,
como en el ejemplo 13, donde el autor emplea un verbo sin agente
para expresar una instruccion de caracter general, y luego, mediante
el imperativo, da instrucciones “personalizadas” al destinatario.

La instruccion también puede realizarse mediante clausulas
condicionales o clausulas de gerundio con valor condicional. En
algunos casos, el agente modal puede estar expresado, como en el
siguiente ejemplo.

14. El Memtest86 ejecuta una serie de pruebas y, cuando
termina, las repite, y asi. Presionando la letra ¢ en el teclado
accedera a una serie de opciones para ejecutarios un cierto

-~
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numero de veces, anadir a la ronda ciertos tests avanzados, y
otras. (La Nacidn, “Informatica”, 08.09.03).

En 14, la clausula de gerundio contiene una instruccion, y la
clausula principal expresa el propésito o el beneficio que se obtendra
al llevar a cabo la accién propuesta. El verbo en segunda persona
refiere al destinatario de la instruccion. Consideramos que esta forma
de realizar la recomendacion o instruccion es encubierta porque el
enunciado puede tener una interpretacion no instruccional.

3.3 Consejos reconfortantes, advertencias y exenciones

Otros actos de habla directivos que, si bien con baja
frecuencia, se llevan a cabo en los textos analizados son los
consejos reconfortantes®, las advertencias y las exenciones.

15. No se preocupe; en seguida le explicamos cémo conseguirio
y usarlo. (La Nacién, "Informatica”, 01.09.03).

16. ¢Suena dificil? No se preocupe, seguiremos con esto en
proximas entregas. (La Nacion, “Informatica”, 05.01.04).

En los ejemplos 15 y 16, el periodista, mediante el imperativo
negado, intenta tranquilizar o reconfortar al destinatario. Los
consejos reconfortantes se expresan por lo general mediante verbos
de actitud mental. A continuacién podemos observar un consejo
reconfortante con el verbo elidido. Se podria parafrasear como
Quédese tranquilo®.

* Tomo el término de Brown y Levinson (1987: 98), que emplean el
sintagma “conforting advice” para designar expresiones como “Don't be
sad” ("no estés triste”).

® En este ejemplo, el adjetivo tranquilo puede estar indicando que el
periodista presupone un lector de sexo masculino.
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17. Después de instalar Windows, [...] el lecfor se encontrara con
un interrogatorio, no con un programa de computadora.
Tranquilo, todos los clientes de e-mail se comportan igual, y

‘es Iégico. (La Nacion, “Informatica”, 08.12.03).

En los textos de medicina, las advertencias, cuyo significado
es informar acerca de la existencia de un peligro, si son introducidas
como discurso referido, pueden identificarse por el tipo de verbo
introductorio de la cita directa. En los textos de informatica, en
cambio, encontramos otras formas, como el uso de la interjeccion
cuidado en el siguiente ejemplo.

18. Cuidado si se baja el navegador dedicado Genealogy
Browser 1.0. Es muy atractivo y facit de usar, pero segun el
programa SpyBot, coloca spyware en el equipo. {La Nacion,
“Informatica”, 11.08.03).

La exencion (la negacion de la obligacion) aparece expresada
ya sea mediante formas con agente modal, en segunda persona
(19), o sin agente (20).

19. El OE, como fa mayoria de los ofros programas de su clase,
solicita esta informacion por medio de un asistente cuyas
cuatro ventanas se ven en la imagen de amba. En la primera
le pediré su nombre. No necesita poner su nombre real para
que funcione. (La Nacién, “Informatica”, 08.12.03).

20. No hace falta cerrar el OE para cambiar entre una y otra. (La
Nacion, “Informatica”, 29.12.03).

Luego de relevar las distintas expresiones empleadas para
formular las recomendaciones o prescripciones, las ordenamos en
categorias en funcion de la organizacion sintactica (modalidad
explicita o implicita) y de la expresion u ocultamiento ya sea de la
fuente de la modalidad como de! agente modal. Finalmente se midio
la frecuencia de las distintas categorias y se compararon los valores
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con los obtenidos a partir del analisis de los textos de medicina.
Presentamos los resultados en la seccién siguiente.

3.4 Frecuencia de las distintas formas de expresar la obligacion

Al medir la frecuencia de las diferentes expresiones, se
observa una importante diferencia entre ambos grupos de textos. En
primer lugar, en los de medicina, las formas de modalidad explicita e
implicita se distribuyen en proporciones equivalentes. En informatica,
en cambio, es mucho mas alto el porcentaje de expresiones de
modalidad implicita (89,2%). En segundo lugar, en salud predominan
las formas con agente modal oculto, mientras que en informatica, el
agente modal tiende .a hacerse explicito (59,8%), especialmente, a
través del modo imperativo- (ver tabla 1), pero también mediante el
uso del verbo deber en segunda persona.

El empleo del imperativo también muestra la diferencia entre
ambas clases de textos. En los de medicina, este modo verbal
presenta una frecuencia muy baja y se emplea sobre todo para
formular consejos reconfortantes. En informatica, en cambio, tiene
muy alta frecuencia y se emplea tanto en consejos reconfortantes
como en instrucciones.
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Tabla 1: Frecuencia de los indicadores de obligacién

- Salud

Modalidad Informitica
Explicita | Fuente en | Aconsejamos 10 | Me permitiré plantearle 1
subjetiva | 1* persona | R iend:
10 (7,1%) 1(0,5%)
Explicita | Fuente en | Los especialistas indican 7 0
objetiva | 3" persona | X r iend,
7 (5%) 0
Fuente Se recomienda 12 | Conviene 61
oculta Es necesario que 25
FN 16 |FN 15
: 53 (37,8%) 21 (10,8%)
Total 70 (50%) 22 (11,3%)
explicita
Implicita | Agente 3* per (suj humano) + 191 2% per + deber 13
modal deber 3* per (suj humano) + deber f
expresado 1* per pl (necesitaremos) 3
2* per + poder 10
3* per (suj humano + poder 1
Imperativo 3 | Imperativo (ud.)} 86
Imperativo (nos) 2
) 22 (15,7%) 116 (59,8%)
Agenie Pasivas e impersonales 10 | Pasivas ¢ impersonales 9
modal Hay que 19} Hay/ habrd que -8
oculte Infinitivo 3 | Infinitivo 17
Condicional 10 | Condicional 4
Se puede 10
Seleccion 1éxica 6 | Seleccion léxica 12
48 (34,3%) 57(29,4%)
Total 76 (50%) 173 (89,2%)
implicita
Total 140 (100%) 195 (100%)
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En los textos de salud, si bien el locutor que da el consejo no

hace explicita la fuente modal, ésta se expresa en la frase
introductoria del discurso referido. Por tal razéon, en la tabla 2
mostramos los porcentajes de recomendaciones que se encuentran
en cita directa o indirecta con indicacién de la fuente. En los textos
de informatica que conforman el corpus, las expresiones de
obligacion son formuladas por el periodista.

Tabla 2: Frecuencia de los indicadores de obligacion segun la fuente
modal se encuentre expresada en la frase introductoria del discurso

referido.
Modali | Fuente/agente Salud Informatica
dad | eniaclausula Fuenteen | Sinfuente | Fuente | Sin fuente
frase-introd , en
- CDIC! frase
introd
, - CDICI | - ~

Modali | Fuente modal 10 (7,1%) 0 0 1 (0,5%)
dad en 1% persona
explici | Fuente modal 7 (5.0%) 0 0 ‘ 0
ta en 3° persona

Fuentemodal | 37 (26,4%)| 16 (11,4%) 01 21(10,8%)
: ocuita
Sub- 54 (38,6%)| 16 (11,4%) | 0] 22(11,2%)
total :
Modali | Agente modal 0 3(2,1%) 0] 88 (45,2%)
dad expl
implici | (imperativo)
ta Agente modal 12 (8,6%) 7 (5.0%) 0| 28(14,3%)

expl deber +

inf

Agentemodal | 40 (28,6%)| 8 (5,7%) 0| 57(29,4%)

oculto
Subto-| 52(37,2%)| 18'(12,8%) 0 173
tal (88,7%)
Total 140 (100) 195 (100%)
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CONCLUSIONES

Al analizar los textos de informatica hemos observado que
éstos presentan un solo locutor, el periodista, quien formula las
recomendaciones y hace explicito, en la mayoria de los casos, el
agente modal al apelar en forma directa at destinatario, en segunda
persona. Por el contrario, en los textos de medicina, la
recomendacion es realizada en forma dominante por el especialista
(a través del discurso referido), con el respaldo que le brindan sus
titulos académicos y su cargo en una institucion. Ahora bien, dado
que el especialista no dialoga directamente con el pablico, sino que
o hace a través del periodista, los consejos se realizan en tercera
persona.

En tal sentido, mientras que en los textos de medicina se
emplean principalmente las expresiones con bajo compromiso
modal, escasa explicitacion del agente modal y formas distanciadas
que presentan la obligacion como una regla general, en informatica
predomina el modo imperativo y las perifrasis modales con el verbo
deber o poder en segunda persona; incluso el periodista, en algunos
casos, emplea la primera persona asumiendo aito compromiso en el
ofrecimiento del consejo.

Por otra parte, las instrucciones en informatica comprenden,
en general, una serie de pasos para ser ejecutados en un cierto
orden; son acciones precisas que conducen a un objetivc concreto.
En cambio, en medicina, las recomendaciones se vinculan a cambios
en la conducta, en los habitos de vida o en la forma de alimentacidon
y, por esta razén, pueden implicar una amenaza a la libertad de
accion del destinatario. Esta posible amenaza puede motivar la
eleccidon de estrategias mitigadoras: expresiones distanciadas,
impersonalidad, y la recomendacion presentada como regla general,
impuesta desde afuera por una autoridad externa. .

Es posible que, en ambos subgéneros, los comunicadores
construyan un tipo diferente de lector. Los textos de medicina
parecen estar destinados a un publico heterogéneo vy, tal vez por
ello, imponen mayor distancia con el lector. Los textos de
informatica, en cambio, parecen suponer un publico mas homogéneo
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en cuanto a edad e intereses, incluso género. De este modo, acortan
la distancia con el destinatario, y emplean con preferencia Ia
segunda persona, en particular, a través del imperativo.

Si bien se trata de una muestra ejemplar, a partir de este
analisis podemos inferir que los rasgos situacionales (e! dominio
tematico y el tipo de lector) inciden en las elecciones linglisticas
* para la formulacién de recomendaciones e instrucciones.
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EMOCION Y METAFORA: UN ESTUDIO COMPARATIVO
DE LA EXPRESION LINGU!STSCA DE LA ALEGRIA
Y EL ENOJO EN INGLES Y EN ESPANOL

Martha Mendoza
Florida Atlantic University
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RESUMEN

La teoria de la metafora en la linglistica cognitiva sostiene
que la conceptualizacion metaférica constituye uno de los
mecanismos fundamentales en la estructuracién de! conocimiento
humano y en la construccion del significado y que las lenguas
reflejan la aplicacion de dicho proceso a innumerables dominios
cognitivos. En los ultimos afios un gran numero de metaforas
conceptuales han sido identificadas en los trabajos de linglistica
cognitiva sobre el tema (Lakoff, 1987; Lakoff and Johnson, 1980,
entre otros). Aunque la mayor parte de estas investigaciones se ha
enfocado en el idioma inglés, existen muchas otras lenguas en las
que la metafora también juega un papel crucial. Por lo tanto, es
necesario extender los estudios sobre la metafora a otros idiomas
asi como a otros dominios, lo que también ayudara a dilucidar si las
metaforas conceptuales identificadas hasta ahora son universales o
Unicamente aplicables a idiomas determinados. En este trabajo se
analizan algunas de las metéaforas y metonimias mas importantes
referentes a la conceptualizacion y expresion linglistica en espafiol
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de emociones basicas como el enojo y la alegria, comparandolas
con sus equivalentes en inglés, y ademéas se exploran las
semejanzas y diferencias entre los dos idiomas. El presente estudio
comparativo parece confirmar la validez inter-lingiiistica de muchos
de los principios de la teoria de la metafora, por o menos en lo que
al inglés y al espafiol se refiere.

PALABRAS CLAVE: lingiistica cognitiva, emocion, metéfora,
inglés y espafiol.

ABSTRACT

EMOTION AND METAPHOR: A COMPARATIVE STUDY ON THE
LINGUISTIC EXPRESSION OF JOY AND ANGER
IN ENGLISH AND SPANISH

Author: Martha Mendoza

The metaphor theory within a cognitive linguistic approach sustains
that the metaphoric conceptualization is one of the fundamental
mechanisms through which human knowledge is structured and
meaning is construed. This perspective also maintains that every
language reflects the application of such process in countiess
cognitive domains. In the last period, a great number of conceptual
metaphors have been identified in cognitive linguistic studies on this
topic (Lakoff, 1987, Lakoff and Johnson, 1980, among others).
Even though most of these studies have been focused on the
English language, there are many other languages in which
metaphor plays a crucial role. Hence, it is necessary to widen the
scope of metaphoric study on to other languages as well as other
domains. This will help elucidate whether the conceptual metaphors
considered so far are universal or restricted {o some specific
languages. In this paper, some metaphors and metonymies
referring to the conceptualization and linguistic expression in
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~ Spanish of basic emotions such as joy and anger are analyzed and
further contrasted to English ones. This comparative study shall
shed light on the inter — linguistic validity of many of the principles of
the metaphor theory; at least as far as Spanish and English is
concerned.

Key words: Cognitive Linguistics, emotion, metaphor, English and
Spanish :
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EMOCION Y METAFORA: UN ESTUDIO COMPARATIVO
DE LA EXPRESION LINGUISTICA DE LA ALEGRIA
Y EL ENOJO EN INGLES Y EN ESPANOL

- Martha Mendoza
Florida Atlantic University

INTRODUCCION

En la linglistica cognitiva, la teoria de la metafora sostiene
que la conceptualizacibn metaférica constituye uno de los
mecanismos fundamentales en la estructuracion del conocimiento
humano y en la construccion del significado y que las lenguas
reflejan ia aplicaciéon de dicho proceso a innumerables dominios
cognitivos. Aungque en los ultimos afios un gran numero de
metaforas conceptuales han sido identificadas en los trabajos de
lingllistica cognitiva sobre el tema (Lakoff, 1987; Lakoff and
Johnson, 1980, entre otros), la mayor parte de estas
investigaciones se ha enfocado en el inglés. Sin embargo, existen
muchas otras lenguas en las que la metafora también juega un
papel crucial. Por lo tanto, nos parece evidente que es necesario
extender los estudios sobre la metafora a otros dominios asi como
también a otros idiomas.

Sin duda, identificar y analizar sistemas conceptuales en
otras lenguas, no sblo en inglés, es fundamentai para ampliar
nuestro entendimiento de cémo funciona una lengua y determinar si
las metaforas conceptuales identificadas son universales o
anicamente aplicables a idiomas determinados. De manera que, a
continuacion se analizan algunas de las metaforas y metonimias
principales referentes a la conceptualizacion y expresion linglistica —
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en espafiol de emociones basicas como el enojo y la alegria,
comparandolas con sus equivalentes en inglés, y se exploran las
semejanzas y diferencias entre los dos idiomas.

La teoria de la metafora, desarrollada en gran medida por el
linglista norteamericano George Lakoff, afirma que categorias o
dominios linglisticos dados se pueden estructurar en términos de
otros por medio de mapeos metaféricos. Estos surgen cuando el
~lenguaje que se utiliza para razonar y hablar sobre ciertos aspectos
del dominio fuente se emplea también para referirse a las partes
correspondientes del dominio meta. Por ejemplo, en las oraciones
siguientes:

1) Tu argumento se esta desmoronando.
2) Esta teoria no tiene cimientos.

3) Su argumento fue demolido por sus adversarios,
nuestra estructura conceptual referente a ios edificios (dominio
fuente) se usa en el dominio definido metaféricamente de las
teorias y los argumentos (dominio meta) (Lakoff and Johnson,
1980). De este modo, palabras como “cimiento”, “construir’,
“demoler’, etc., tomadas del dominio fuente, son usadas para.
elaborar y enriquecer diversos aspectos del dominio meta; se trata
de la metafora: LAS TEORIAS/LOS ARGUMENTOS SON
EDIFICIOS. Al hablar de la estructuracion metaférica de
determinado concepto, no nos referimos a casos de lenguaje
poético o figurado sino al uso literal, de todos los dias, el cual esta
estructurado en términos de un dominioc distinto. Por lo tanto, la
palabra metafora en si se refiere a un mapeo entre dominios en el
sistema conceptual humano (Lakoff, 1993: 231 ).

Otro ejemplo de mapeo conceptual es la metafora: Los
PROPOSITOS/OBJETIVOS SON DESTINOS (DE UN VIAJE)
(Lakoff, 1993), la cual se manifiesta en expresiones como:

4) Con este proyecto no vamos a hinguna parte.
5) Cubrieron bastante terreno hoy.
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6) Casi llegaron a un acuerdo.
7) Esto nos llevara a nuestro objetivo.

Por esta metafora, los propésitos u objetivos son
conceptualizados como localizaciones fisicas a las que se puede
llegar o no.

Un dominio sumamente importante que ha sido explorado
bajo la teoria de la metafora es el de las emociones. Diversos
estudios han demostrado que fas emociones, como el enojo vy la
alegria, se conceptualizan y expresan en gran medida a través de
metaforas (Lakoff, 1987, Kdvecses 1991, 2000). Sin embargo,
como ya se menciond, la gran mayoria de ellos se ha basado en el
inglés’. No obstante, la conceptualizacion sistematica de las
emociones en términos de metaforas y metonimias no es exclusiva
del inglés y ocurre en muchas otras lenguas, como el espafiol®.

Metaforas relacionadas con el enojo

La conceptualizacion del enojo ha sido uno de los temas
mas estudiados con respecto a las emociones. Hay que hacer notar
que muchas de las metaforas descubiertas para el inglés también
se presentan en espafiiol. Por ejemplo, tanto la metafora central: EL
ENOJO ES CALOR como sus dos sub-metaforas -EL ENOJO ES
FUEGO y EL ENOJO ES UNA SUSTANCIA CALIENTE DENTRO
DE UN RECIPIENTE- forman parte del sistema conceptual de
ambos idiomas.

' Un par de estudios que incluyen la expresion linglistica de las
emociones en chino son: King, 1989 y Ning Yu, 1988.

2 Es interesante notar que, aunque todos los idiomas del mundo parecen
contar con la palabra 'sentimiento’, el término ‘emocion’ en cambio no es
universal al no encontrarse en muchos idiomas (Wierzbicka, 1999).



62 . Martha Mendoza

i

Cuando la metafora central, EL ENOJO ES CALOR, se
aplica a un material solido se obtiene: EL ENOJO ES FUEGO.
Vemos ejemplos de esta metafora en inglés en las siguientes
oraciones: Those were inflammatory remarks; He was doing a slow
burn, Smoke was coming out of her ears; Your insincere apology
_just added fuel to the fire; He was smoldering for days. Y en
espafiol, encontramos: Tus comentarios le echaron mas lefia al
fuego; La situacion esta que arde; Fue una pelea al rojo vivo; Le
salia humo por las orejas; Echaba chispas, La rabia lo esta
consumiendo. Todos estos ejemplos se pueden considerar parte de
una metafora ain mas general referente a las emociones: LA
EMOCION ES FUEGO, la cual se observa en oraciones del inglés
como: She was consumed by passion; The events rekindled his
feelings;, I'm burning with emotion (Kdvecses, 2000: 75). Esta
metafora se manifiesta en espafiol en casos como: La pasion lo
consumia y Un fuerte sentimiento le quemaba las entrafias .

Volviendo a las metaforas sobre el enocjo, cuando la
metafora central se aplica a fluidos o gases se obtiene: EL. ENOJO
ES UNA SUSTANCIA CALIENTE DENTRO DE UN RECIPIENTE.
Algunos ‘ejemplos en inglés son: I/t made my blood boil; She
reached the boiling point; He got alf steamed up y Blow off some
steam. En espafiol tenemos ejemplos como:

8) Le hervia la sangre de rabia.
9) Deja que la situacion se enfrie.

- En estas expresiones metafdricas, la persona enojada (0 su cuerpo)
se conceptualiza como un recipiente y hay un fuego dentro del
recipiente (como en el caso de la primera sub-metafora,
ejemplificada en la oracién 9) o fuera, calentando el recipiente y
haciendo subir la temperatura de su contenido (el caso de la
segunda sub-metafora en la oracion 8).

A través de estas metaforas, - existen implicaciones
metaforicas basicas proyectadas desde. el dominio meta. Por
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ejemplo, en el caso de la metadfora EL ENOJO ES UNA
SUSTANCIA CALIENTE DENTRO DE UN RECIPIENTE, los
~ elementos de calor, presion interna y el peligro potencial de una
explosion son todos parte del dominio fuente y pueden ser
acarreados al dominio meta. De esta forma, una expresion como
Estaba a punto de estallar/explotar presupone los siguientes
mapeos: La presidén dentro del recipiente corresponde a la emocion
y la intensidad en la presion corresponde a la intensidad de la
emocion. Se éntiende que, si el calor aumenta, la presién interna
aumenta también y, como consecuencia, mientras mas alto es el
calor mayor es la probabilidad de que la sustancia contenida rebase
el recipiente o que éste explote. Asi, en el dominio meta tenemos
que: Mientras:mas intenso sea el enojo, mayor es la probabilidad de
que se produzca una respuesta altamente emotiva y quiza violenta
(el recipiente explota), por lo que el enojo puede tener
consecuencias potencialmente peligrosas.

Una observacién que podemos hacer acerca de los idiomas
tratados con respecto a las dos sub-metaforas del enojo es que la
segunda (EL ENOJO ES UNA SUSTANCIA CALIENTE EN UN
RECIPIENTE) parece estar mudho menos desarrollada en espaiiol
que en inglés y, por ende, existe una menor cantidad de casos
linguisticos que la expresan. Otra observaciéon es que la mayoria de
los ejemplos estan tan.convencionalizados que los hablantes no los
consideran necesariamente metaféricos.

La emocién y la metonimia

Un caso notable de metonimia en la conceptualizacion de
las emociones es el siguiente: LOS EFECTOS FISIOLOGICOS DE
UNA EMOCION EQUIVALEN A ESA EMOCION (Kévecses, 2000).
Una vez mas, encontramos esta metonimia en inglés asi como en
espariol. Algunos de los efectos fisioldgicos comunes derivados del
enojo son: Elevacion de la temperatura corporal, presion interna,
enrojecimiento de la cara y otras partes del cuerpo y agitacion
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nerviosa. Se considera también que la emocién puede tener efectos
- negativos para la percepcion, especialmente la visual, y el juicio.
Varios ejemplos de lo mencionado en espafiol son los que a
continuacién se presentan: Se puso roja de rabia; Casi se le
saltaban las venas; Le subio la temperatura; Estaba tan furioso que
no podia quedarse quieto; Temblaba de rabia; Rechinaba los
dientes de furia; Estaba ciego de ira; Se le nublo la vista del enojo;
Se le querian salir los ojos/Se le saltaban los ojos. Claramente, en
todos estos casos, el enojo se describe en términos de sus efectos,
ya sean visibles o intuidos.

Todos los ejemplos anteriores tienen su equivalente en inglés: She
turned red with rage; Her blood vessels were aimost bursting; His
temperature went up; He was so enraged that he couldn 't stand
still; She was shaking with rage;, He was gnashing his teeth with
anger; He went blind with rage; His vision became ciouded from
anger; Her eyes almost burst out. El hecho de que podamos
encontrar frases equivalentes en ambos idiomas en todos estos
casos muestra una similitud notable entre ellos en el uso de la
metonimia en la expresion lingiistica del enojo, lo cual podria
atribuirse a que los signos visibles o externos del enojo son
facilmente detectables y bien podrian ser universales. La gran
semejanza entre el espafiol y el inglés también refuerza fa nocién
aceptada en linglistica cognitiva de que la conceptualizacion vy la
categorizacion lingliisticas estan inexorablemente unidas a lo
corporal (la llamada corporeizacion® del lenguaje) y se basan en la
experiencia fisica. Existen otras varias metaforas del enojo que
se han identificado para el inglés (Lakoff, 1987; Kdvecses, 2000),
las cuales también aparecen en espafiol, entre ellas estan: EL
"ENOJO ES LOCURA: Se volvié loco de rabia. EL ENOJO ES UNA
'FUERZA SOCIAL/ALGUIEN SUPERIOR: Lo dominaba la ira. EL

* Para mas detalles sobre esta terminologia en espafiol, véase:
Cuenca y Hilferty, 1999.
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ENOJO ES UNA FUERZA NATURAL: Se desat6 su furia (cf. Se
desato la tormenta). :

Es pertinente aclarar que, si bien es cierto que el inglés y el
espaiiol comparten muchas de las mismas metéforas conceptuales,
las expresiones linglisticas utilizadas en cada idioma pueden o no
ser equivalentes. Por ejemplo, ambas lenguas emplean la metafora
EL ENOJO ES UN ANIMAL PELIGROSO; pero, mientras que en
inglés se presentan casos mas o menos aislados como: He
unleashed his anger o Don 't snarl at mel, en espafiol existe una
mayor diversidad en cuanto a los animales en cuestion y se hace
referencia explicita a ellos. Asi, podemos tener perros, toros y
leones como prototipos del comportamiento derivado del enojo,
como se ve en los siguientes ejemplos: Parecia un perro rabioso,
Esta hecha una fiera, Parecia le6n enjaulado y Bufaba de célera.
En el Ultimo ejemplo, bufar es un verbo que se aplica a toros,
caballos y otros animaies.

Las razones de estas diferencias particulares no han sido
determinadas con precision y cualquier explicaciébn debe tomarse
como tentativa; sin embargo, en muchos casos es posible aducir
diferencias culturales. Quiza las culturas de habla espafiola,
muchas de las cuales continian siendo mayormente rurales, tengan
una tendencia mas marcada a hacer referencia a lo doméstico y al
entorno natural, incluyendo los animales, domesticados o no. En fa
expresién linglistica del enojo en espafiol, existen expresiones en
~las que se menciona a otra "bestia", como en: Parece el mismo
demonio o Esta que se lo lleva el diablo. Estas referencias
religiosas son, sin duda, reflejo de la innegable influencia del
catolicismo en los paises de habla hispana. Esto nos lleva a
considerar la cuestion de la posible especificidad cultural o
universalidad de las diversas metaforas identificadas en los
diferentes estudios que se han realizado hasta ahora. Sin duda, la
contribucién de las diferentes sociedades y culturas a la
estructuracién de sistemas conceptuales particulares es untema
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que definitivamente amerita ser investigado mas a fondo*; sélo asi
podremos aproximarnos a una posible respuesta sobre qué es lo
particular y qué lo universal en la metafora.

Metaforas relacionadas con la alegria

En inglés, la alegria se expresa linglisticamente por medio
de metaforas de orientacion, tales como ESTAR ALEGRE ES
ESTAR ARRIBA, ejemplificada en: That boosted her spirits; | had to
cheer him up y We were in high spirits; asi como también: ESTAR
ALEGRE ES ESTAR FLOTANDO (ESTAR ALEGRE ES NO
TOCAR EL SUELO). I'm on cloud nine; She was floating, | was
walking on air, We were soaring with happiness, (Lakoff and
Johnson, 1980; Kovecses, 1991, 2000). La primera de estas
metaforas parece basarse en el hecho de que como seres humanos
tenemos cuerpos orientados verticalmente y caminamos erectos, lo
cual se considera una sefial de buena salud y de estados mentales
positivos. De acuerdo con Kévecses, la segunda quiza tenga que
ver con que las aves son vistas como simbolos de libertad y, por lo
tanto, de felicidad (1991), Aunque en espafol existen expresiones
como las siguientes: Tenian los animos en alto o Hay que levantar
ese animo, estas metaforas parecen tener menos importancia en
este idioma, especialmente la segunda.

Otra metafora importante en inglés es LA ALEGRIA ES:
LUZ/BRILLANTEZ, expresada en: He has a sunny smile; She
radiates joy; Upon hearing the good news, she brightened up. En

* Steven C. Levinson y sus colegas del Max Planck Institute for
Psycholinguistics han hecho contribuciones importantes al estudio
de esta cuestion, especialmente con sus investigaciones de
lenguas amerindias; por ejemplo, véase: Brown and Levinson, 1992
y Levinson, 2003. :
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espanol, asimismo existen casos de esta metafora: Se veia
radiante; Irradiaban alegria;, Cuando supo la buena nueva, su cara
se ilumind. En estos ejemplos, la energia positiva generada por una
persona feliz se conceptualiza como una especie de luz irradiada
por la persona o que emana de ella.

Una metafora mas del inglés con referencia a la alegria es la
siguiente: LA ALEGRIA ES UN LIQUIDO EN UN RECIPIENTE, la
cual es una sub-versién de la metafora genérica LA EMOCION ES
UNA SUSTANCIA EN UN RECIPIENTE® (Kévecses, 2000: 65) y
aparece en frases como: / couldn ‘'t contain my joy; She was filled
with joy, and My heart is full of happiness. Como ya se vio con el
caso de las metaforas de enojo, el cuerpo (0 una parte del cuerpo,
como el corazén) es el recipiente y la emocién (la alegria) es la
sustancia contenida. Sin embargo, en este caso, la temperatura del
liquido no es importante y el peligro de explosién no existe. Esto
corresponde al hecho de que la alegria se considera una emocion
positiva, no negativa. Una vez mas, la misma metafora se
encuentra en espanol y se observan ejemplos tales como: No podia
contener mi alegria; El corazén se le llené de gozo; Estaban llenos
de contento, etc.

La alegria y 1a metonimia

Ademas de las metaforas que se han analizado, otra vez
encontramos casos de la metonimia tratada anteriormente: LOS
EFECTOS (FISIOLOGICOS) DE UNA EMOCION EQUIVALEN A
ESA EMOCION. En este caso, los signos externos de la alegria

® La metafora de los recipientes no es exclusiva del dominio de las
emociones sino que también tiene aplicaciones en otros dominios;
‘ejemplo de elo es la metafora: LOS ESTADOS SON
RECIPIENTES, que se ve en oraciones como: Salié de la depresion
o Esté en graves problemas.
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incluyen los saltos, las sonrisas, las risas y la cara u ojos brillantes.
Tenemos asi los siguientes ejemplos, presentados tanto en espariol
como en inglés: Salfabamos de alegria/We were jumping for joy;
Tenia una sonrisa de oreja a oreja/She had a smile from ear to ear;
No cesaba de reir/He couldn 't stop laughing;, Brincaba de
gusto/She was leaping for joy, Es todo sonrisas/ He is all smiles; Le
brillan los ojos de alegria/ Her eyes are shining out of joy. En todas
estos enunciados vemos reflejados algunos de los efectos mas
visibles de la alegria y se puede apreciar una vez mas la gran
similitud entre las dos lenguas que nos ocupan.

Hay otras metéaforas menores o secundarias, mucho menos
comunes, que también aparecen en los dos idiomas; por ejemplo,
ESTAR ALEGRE ES ESTAR BORRACHO, como en: They were
drunk with joy/Estaban borrachos de alegria, ESTAR ALEGRE ES
ESTAR EN EL CIELO: That was heaven on earth/Me sentfa en la
gloria. Una metafora méas es: ESTAR ALEGRE ES ESTAR LOCO:
They were crazy with happiness/Estaban locos de alegria. En este
tltimo caso, volvemos a encontrarnos con algo que ya hemos
observado antes en las metaforas de emocion: la idea de que
dejarse llevar por la emocidn nubla el pensamiento e impide tomar
decisiones racionales. De modo que, por o menos en la cultura
occidental, las emociones (aun cuando se trate de emociones que
se consideran positivas) tienden a ser menos valoradas que la
racionalidad.

Una udltima observaciéon que debemos hacer es que, a pesar
de la multiplicidad de expresiones lingilisticas empleadas en ambos
idiomas para la expresion de la alegria y del enojo, existe
solamente un numero limitado de metaforas conceptuales que
aparecen una y ofra vez en la conceptualizacibn de estas
emociones.

Conclusion

En conclusion, el rico aparato conceptual asociado con el
dominio de las emociones se basa de manera fundamental en la
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metafora como un medio esencial para razonar, hablar y elaborar
dichos conceptos. Ademas, tanto en inglés como en espafiol, las
metaforas que se emplean para la expresion del enojo y la alegria
son muy similares y ambos recurren a los mismos dominios
especificos, basados mayormente en la experiencia. Esto no debe
sorprendemos ya que el significado linglistico se basa en gran
medida en la experiencia corporal y se apoya en lo que es concreto
y facilmente accesible. La fisiologia del enojo, por citar tan solo un
ejemplo, constituye una rica fuente de muchas de las metaforas
usadas en los dos idiomas. Por otro lado, las diferencias entre ellos
pueden ser atribuidas en parte a factores socio-culturales, los
cuales requieren de un analisis mas profundo. Finalmente, aunque
por razones de espacio solamente se han tratado algunas de las
metaforas y metonimias mas importantes con respecto a la alegria
y el enojo y quedan sin duda muchas otras por analizar, el presente
estudio comparativp parece confirmar la validez inter-linguistica de
muchos de los principios de la teoria de la metafora, por lo menos
en lo que al inglés y al espafiol se refiere.
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RESUMEN

En este trabajo se analiza la relacién entre lo que asumimos
como realidad y el lenguaje natural. Este analisis se hace desde la
perspectiva de un nuevo enfoque loégico (en el sentido que Peirce le
da al término) que trata de comprender por qué los multiples y
diversos estudios realizados sobre el lenguaje a lo largo de tanto
tiempo, no aciertan a decirnos como es que podemos entendernos
entre semejantes, cuando tratamos de comunicar hechos reales que
nos involucran e involucran a nuestro interlocutor asignando a
nuestras palabras por convencién, un significado comin. Se propone
la existencia de un lenguaje universal que podria integrar los
aspectos psico-bio-socio-culturales de la realidad tratando de explicar
asi, como el fenémeno semidtico que es nuestro lenguaje natural, se
integra (como manifestacién real) en la representacion de la realidad.

Palabras clave: Realidad, Lenguaje Natural, Légica.
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ABSTRACT

REALITY, NATURAL LANGUAGE AND
AN ALTERNATIVE LOGIC

Author: Dante Roberto Salatino

In this study, the relationship between our assumption of reality
and natural language is analyzed. This analysis is done under the light
of a new logic approach (following Pierce’s definition of the term). This
perspective tries to understand why the multiple and diverse studies
about language conducted so far have failed to explain how it is
possible for us to understand to each other. When we communicate
with others, we exchange real facts that involve us as speakers and
our interiocutors, and we assign to words shared meanings. In this
paper, we put forward the existence of a universal language which
could integrate the psycho — bio ~ socio - cultural aspects of reality. In
this way, we shall try to explain how the semiotic phenomenon that is
our natural language gets integrated (as a real manifestation) within
the representation of reality.

Key words: Reality, Natural language, Logic
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INTRODUCCION

En el sentir popular la realidad (R) esta estrechamente ligada a
lo material; a aquello que es por peso propio. Menos apego a lo real
tienen la vida, el transcurrir o un proceso dado; y definitivamente
etéreos aparecen, la actividad psiquica y el fendmeno socio-cultural.

Lo vivo y lo inerte no se diferencian por su grado de R. Es un
saber empirico, el que algo vivo es una formacion inmensamente
superior a algo inerte pero ello no coadyuva para que se le asigne
mas R a uno que a otro. Ambos compartien la individualidad, la
existencia (ambos son perecederos y destructibles) y los mismos
rasgos exteriores de cosa sensible y tangible. Ambos son de la misma
manera.

Algo similar es valido para las formaciones psiquicas: de la
‘conciencia y los actos, de las personas y los caracteres, las palabras y
las obras; los individuos y las comunidades; el proceso historico, la -
cultura vy el saber. Obvio es que aqui, la apariencia no es la misma;
no se dispone ‘en mano’ de un arreglo espacial o de una concrecion
aprehensible por los sentidos; de una materialidad aparente. Sin
embargo su comportamiento temporal es el mismo: todas ellas surgen
y terminan (tienen una determinada duracién), son irreversibles
(suceden solo una vez) y son individuales. Ademas todas comparten
el pertenecer a un orden, mostrando a la vez que ademas de la
dependencia, también las caracteriza una relativa autonomia. Tan solo
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son entidades de distinta indole y distintos son los sistemas en los que
estan insertas.

No hay ninguna duda que la decisién humana de llevar a cabo
un acto intencional y la evaporacion del agua son fenomenos distintos.
Pero el caracter de estos fendbmenos es el mismo. La estructura
general de una toma de decision y de la evaporacion es la misma, y
' no es otra que lade laR.

Lo particular de la R es justamente esto: que entidades tan
aparentemente disimiles como lo inerte, lo vivo, lo psiquico, 1o social y
lo cultural, coexistan y se influyan mutuamente. Se condicionen, se
toleren, se incomoden, se combatan y hasta se exterminen. Todo esto
es posible tal vez porque todas tengan una estructura comin; una
misma organizacion y todas, simultaneamente, hacen de la R una
‘unidad’ poseedora de una verdadera sintaxis.

Una definicién (o teoria) de la R entonces, no puede limitarse a
proveer una ‘vision convincente’ de algunos aspectos del mundo; debe
tener también, alguna fuerza explicativa. Si bien la ciencia dicta que
una teoria debe proporcionar predicciones que se puedan probar y en
un lenguaje adecuado, ello no obsta para que permita el disenso,
porque quizas sea éste el Unico salvoconducto para el arribo de
nuevas ideas y ampliar asi, la vision del panorama que se pretende
abarcar. En ningln caso por supuesto esta ‘ampliacion’ sugerida,
tendra que atentar contra el dominio de la teoria en cuestion, el cual
siempre debe permanecer absoclutamente claro en toda su extensioén.

Planteamos un marco referencial, un dominio concreto
diciendo que la R impregna las cosas y la vida. Que seria como una
finisima trama que ‘soporta’ y da sustancia a todo lo que existe y a
todo lo que hacemos y decimos pero, no a modo del lienzo de un
cuadro que esta como teldn de fondo de nuestra existencia sino, como
una organizacion activa y dinamica de variaciones miles y tornadizos
encuentros. Hablando en abstracto, no seria la R una variable
dependiente o independiente o un elemento finito que pueda ser
manipulado en un laboratorio bajo pretenciosas vy arbitrarias
‘condiciones basales’. La R seria un todo, continuo y sistémico.
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Dijimos también que seria una organizacion y esta es una de
las caracteristicas basicas que harian de la R un verdadero sistema.’

Si hablamos de sistema, hablamos de estructura y si hablamos
de estructura, hablamos (segun Piaget®) de un todo provisto de
transformaciones que se autorregulan. Dicho de otra forma: un todo
cuyos elementos al interactuar (transformarse) hacen posible su
existencia o accion (autorregulacion, reorganizacion, cambio,
expresion).

Por lo tanto lo que se esta proponiendo es que la R seria un
sistema y como tal, tendria una estructura y sus manifestaciones
(cualesquiera que sean) representarian un evento reorganizativo y
evolutivo.

LA ESTRUCTURA DE LO REAL

Veamos mas de cerca una estructura posible (probable) de
laR.

Partimos diciendo que la R seria la de la vida cotidiana® con
sus avatares y sus delicias y no un cosmos aristotélico del cual, el
lenguaje natural (LN), debiera dar cuenta en forma directa. La R

! “Unidad global organizada de interrelaciones entre elementos, acciones o
individuos” (Morin, 1977: 124).

2 “Una estructura es un sistema de transformaciones [...] que se conserva o
se enriquece por el mismo juego de sus transformaciones [...} sin que [...]
reclamen unos elementos exteriores. En una palabra, una estructura
comprende asi los tres caracteres de totalidad, de transformaciones y de
autorregulacion”. (Piaget, 1985: 6)

% “Entre las multiples realidades existe una que se presenta como la realidad
por excelencia. Es la realidad de la vida cotidiana. Su ubicacion privilegiada le
da derecho a que se ia llame suprema realidad. La tension de la conciencia
llega a su apogeo en la vida cotidiana, es decir, ésta se impone sobre la
conciencia de manera masiva, urgente e intensa en el mas alto grado”.

(Luckmann, 1968: 39)
7
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aristotélica si estaba representada por el LN pues su clasificacion
(categorizacién del- mundo) se basé fundamentaimente en la
graméatica y la. sintaxis de su lengua vernacula elaboradas por los
sofistas®. Este punto de vista basado en la apariencia simplificada del
mundo (que aun hoy tiene enorme vigencia) motivd que la logica
clasica (aristotélica) rigiera los destinos del LN y por ende, de ia visién
que se tenia de la R. Y es asi como goza hoy del consenso
mayoritario en el mundo lingliistico, la premisa que establece que el
LN representa la R. Nos permitimos disentir.

La logica aristotélica segin se ve, seria insuficiente para
representar la complejidad de lo real. Esta aseveracién que de
ninguna manera es una originalidad, pretende dejar sentado sobre
terreno firme, el principio radical de asimetria que ostentan Ry LN el
cual, basado en una légica binaria simplemente, no podria abarcar ni
describir cabalmente tal R.

Estas perspectivas opuestas toman fuerza en nuestra cultura
cuando hace su ingreso el conocumtento griego al mundo latino y mas
precisamente en la edad media® época en que los nominalistas
puntualizaban las falencias del LN para caracterizar lo real y los
realistas defendian lo contrario. No se pretende hacer aqui un
abordaje filosofico profundo del tema, sino poner de manifiesto solo
gue, evidentemente no es un problema resuelto ni mucho menos.

En el S. XIX surgen tendencias filos6ficas que continGan de
alguna manera (aunque bajo distintos enfoques) con esta vision de no
correspondencia entre el LN y ia R. Entre ellas la de Nietzsche o la de
Bergson; o a principios del S. XX, la de los positivistas ldgicos. De las
teorias modernas mas representativas sobre el punto de vista
nominalista (mejor neonommahsta) estan:® a) Atomismo l6gico

* Esto no quiere decir que Aristoteles haya utilizado totalmente el método
gramatical para crear las categorias sino, que a-través del significado o
sentido de las palabras y de la funcién gramatical de las mismas, traté de
caracterizar los aspectos de la realidad desde un punto de vista conceptual. A
esto lo lamo logica. Aunque es muy sugestivo que se derive su nombre de
!ogos palabra.

 Cuando la latinidad medieval ‘construy6’ un Arlstdteles latinus que no
corresponde totalmente al estagirita.

% Filosofias neonominalistas del lenguaje (Urban, 1952: 614)
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(Russell); b) Intuicionismo aldgico (Bergson) y c) Filosofia del
~acontecer (Whitehead). Cada una de ellas ataca el LN desde distintos
flancos pero tienen un factor comdn: postulan que el LN no esta
‘moldeado sobre la R. Estos notorios pensadores, cada uno a su
manera y dependiendo del aspecto de su interés, declaran
directamente que el LN es “inservible” para representar la R por lo
menos tal cual lo necesita la filosofia y sobre todo la metafisica. Esta
postura llega hasta el extremo de sugerir que el LN deberia ser
totalmente reformulado (Whitehead). No es pertinente aqui ahondar
mas en este punto; baste con decir que segin nuestra propuesta no
es el LN el ‘incapaz’ de representar la R, somos nosotros los que al no
comprenderia tal como se supone que es, entonces no entenderiamos
nuestro propio modo de expresarla por adherir livianamente a una
estructura simple que a los fines préctzcos sin embargo demostrd ser
de gran utilidad.

No se puede pretender que una reduccion que solo conssdera
algunos aspectos de aparente relevancia real (a través de unas pocas
categorias gramaticales), pueda sencillamente representar la compleja
R. Esto no parece razonable, como tampoco lo parece ser, la postura
que pretende forzar a cualquier costo la R para que ‘encaje’ en esas.
categorias gramaticales, que como veremos tienen una explicacion
posible pero, segun entendemos, no es la que se le qunso 0 se le
quiere dar. .

Al serla. R denotada por el discurso de un mtelecto que busca
su propia inteleccién en el mismo discurso, se genera un fabuloso
abismo entre el sujeto y la R que se pretende representar con el LN;
perdiéndose asi, el contacto conlaR.

Retomando el tema diremos que la clave puede estar en tratar
de caracterizar la R en su estructura y funcionamiento para conctulr
luego, cémo es posible que tengamos el LN que tenemos e

El origen de la mayoritaria concepcién actual sobre la R hay .
que buscario en el modus cogitandi latino que se erigi6 como-
paradigma del modo de organizar esta R. La intencion de este modelo.
era hacer la R mas comprensible al pensamuento
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El modelo latino es absolutamente abstracto; un planteo
cultural de un ideal que trata de ser alcanzado pero que jamas se
concreta definitivamente. Como simbolo que lo caracteriza, podemos
asignarle la linea; es decir, un limite neto que fija entidades
perfectamente diferenciadas entre las cosas de la R. Este limite es
operable en el espacio pero también, y de un modo fundamental, en el
tiempo. El tiempo para el latino, es irreversible. La historia es una
secuencia lineal.

Esto que acabamos de mencionar puede parecer inconexo con
la forma de ver la R pero, lo que en si significa, es que se esta
creyendo en la linealidad de una relacién causal y no es casual, que
este principio es el que regird absolutamente la l6gica interna de la
sintaxis latina. Esta linealidad irreversible del tiempo se constituye en
un sistema compacto de subordinaciones logicas diacronicas.

La sintaxis latina a través de su hipotaxis puede expresar una
dependencia ibgica que diga que un segundo hecho es consecuencia
de un primer hecho (si p entonces q).

La Escolastica es la que mas influye con su método de dar
preferencia a las cuestiones formales respecto de las de contenido (la
ibgica formal , estd al servicio de la logica de las sustancias
concretas); formalidad que toma segun su conveniencia, de Aristoteles
y que nos llevo a ver la R como una organizacion de sustancias a las
que le son propios accidentes que las califican, las sitGan en el tiempo
y en el espacio o le dan movimiento y que esta estampada en la
estructura de nuestras lenguas indo-europeas (sujeto — copula ~
predicado).

Este apego a la ibgica aristotélica nos muestra un mundo en el
que toda cosa es idéntica a si misma (principio de identidad). En
donde es imposible que una cosa sea dos cosas: ella misma y su
contrario (principio de no contradiccion). Que en este mundo todo
tiene que ser o no ser y que entre estas dos cosas contrarias, no
existe una tercera posibilidad (principio del tercero excluido). Por
ultimo, que nada puede ser porque si; todo tiene una razdn de ser y
por tanto, lo que la razén no entiende no existe (principio de la razén
suficiente). Una vision estrictamente binaria del mundo.

Si decimos por ejemplo, que lo que predomina en el mundo es
el desorden y caracterizamos su presencia con un ‘1’, estamos
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autorizados por la légica clasica a aseverar que también existe el
orden (algo por demas obvio) ya que toda cosa que existe tiene su
opuesto. Dado que lo opuesto es la negaciéon o el reemplazo y
- anulacién, podemos caracterizar al orden con un ‘0’; o sea, como la
" ausencia de desorden.

Estos dos aspectos del mundo o de la R estan condenados por
la logica clasica a existir en soledad; no es posible que coexistan en el
mismo momento y en la misma sustancia. Existe asi una R polarizada
en dos extremos excluyentes.

Ahora, es posible ver la R de otra manera. Imaginemos por un
instante que consideramos no la sustancia en si (la cosa), sino el lugar
0 espacio que se supone, la contiene (nicho o espacio ontolégico); en
_ donde, por el momento, aceptamos sin reservas que su contenido (la
sustancia en si), responde incondicionalmente a los designios de la
logica clasica, pero el lugar o continente (contextura), no
necesariamente tiene que hacerfo. ,

Siguiendo con la misma linea de pensamiento, puedo suponer
sin caer en una grave falta que, si niego no el contenido sino el
continente, no lo anulo sino que paso a considerar el otro continente.
Hay un desplazamiento y no una anulacién, a pesar de ser cada uno
de ellos, continente de polos opuestos. Asignémosle la nomenclatura
propuesta mas arriba para los contenidos a ambos continentes y
obtendremos la Figura 1.

. DESORDEN
1

o
ORDEN

Figura 1
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Al ser la negacion un desplazamiento, negaciones sucesivas

se constituyen en un ciclo o bucle del pasar de un continente a otro y

juego vuelta al primero. Esto da la posibilidad por ejemplo, de 'ir’ hacia
el orden a través del desorden.

_ Aceptando esta dinamica, podemos representarla en una

matriz de oposiciones en donde, 'ir' hacia la tendencia al desorden
equivale a ‘01 e ‘ir hacia la tendencia al orden a “10', de acuerdo lo
muestran la Tabla 1y la Figura 2.

01
ORDEN} DESORDEN
0 1
1 0 10
Tabla 1 Figura 2

Esta caracterizacion cumple con un doble precepto: ambos
extremos son opuestos (uno es la negacién del otro) y ademas son
complementarios de ordenamiento (uno ‘arrastra’ la caracteristica del
otro y viceversa. Esto hace que cada tendencia se ‘traslade’ a la otra
pero sin desaparecer ninguna de ellas).

Si convertimos estas caracterizaciones 'binarias’ en ‘decimales’ de
acuerdo a la Tabla 2, obtendremos la Tabla 3.

2 2° PONDERADO
2 1 OROieAd

0 [0(0+0) =7

0 11(0+1)="

1 |0 (+0) ="

1 11 @eey =2

BINARIO Tabla 2
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TENDENCIA | NEGACION

p OPUESTOS
1 2 (negacion)
2 1
'COMPLEMENTARIOS
(ordenamiento)
Tabla 3

En la Figura 3 podemos observar el bucle con los valores
decimales y vemos ademas que al ‘pasar’ de una tendencia a la otra
debido a las sucesivas negaciones, en ambas mitades del ciclo se
pasa por un punto medio. Este punto medio representa el punto medio
entre los extremos y por esta razdn, tigne tanto de una tendencia
como de la otra (50% y 50%).

Figura 3
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Este valor medio, que lamaremos organizacion’, podriamos
definirlo binariamente extendiendo la Tabla 1 y tomando su valor
decimal desde la Tabla 2. La Tabla 4 muestra esta extension y

haciendo uso de ella, podemos obtener la Figura 4.

ORDEN| DESORDEN| Decimal
1 1 3

Tabta 4

Figura 4

La Figura 4 nos muestra que quedan conformados dos
hemiciclos: uno con la secuencia 1—3—2 y otro con la secuencia
2—-3—-1. Esta disposicion modifica la Tabla 3 de opuestos/comple-

mentarios quedando como la Tabla §.

TENDENCIA NEGACION > OPUESTOS
1 2 (negacion)
2 1
3 2
2 3
| v
COMPLEMENTARIOS
(ordenamiento) Tabla 5

7 La nomenclatura obedece a que interrelaciona las tendencias al desorden y
al orden. Interrelacion es una interaccidn estructurante, organizante. (Morin,

El método)
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Todo lo anterior nos sefiala dos fendmencs interesantes:

1.- No produce el mismo efecto una primera que una segunda
negacion. La primera negacion provoca el desplazamiento desde la
afirmacion 1 a la negacion 3; por la segunda negacion (negacion de la
negacion), se desplaza a negacion 2.

2.- Tenemos resultados ambiguos ante la negacién de 2.
Efectivamente, si observamos con detenimiento la Tabla 5 veremos
que en su primera parte (la que viene de la Tabla 3), la negacién de 2
se desplaza a 1, en la segunda parte de la Tabla 5 (la agregada a
posteriori), se desplaza a 3.

Este Ultimo fendmeno tiene una explicacion que se
~ comprendera mejor si disponemos estos hemiciclos por separado,
‘ como enla Flgura 5.

1

132 2=—»3—»1
Figura 5

La Figura 5 muestra en forma evidente que estos hemiciclos
giran en sentido opuesto: el a hacia la derecha (en el sentido de las
agujas del reloj o Dextrogiro(Dy)) v el b hacia la ‘zquierda {en contra
de las agujas del reloj o Levégiro(L,)). Por esta razon la negacion de 2
en la Tabla 5 aparecia como ambigua.

Si componemos la Tabla 5 con la Figura 5, podemos obtener
una nueva tabla de negaciones. Esta se muestra en la Tabla 6.
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D, L,

13 3 2

32 143

2b+ 1 2«1
Tabla 6

Trabajemos sobre la Tabla 6. Hagamos en ella una tercera
negacion en ambos hemiciclos y observaremos que ambos, se
transforman en ‘ciclos cerrados’. Esto es asi porque en el D, la
negacion de 2 se desplaza (segun la Tabla 6) a 1, que precisamente
es el comienzo del ciclo. Otro tanto ocurre en el L, en donde, la
negacién de 1 se desplaza a 2 que es su comienzo. La configuracién
de estos ciclos queda como lo muestra la Figura 6.

3 2

Figura 6

~Esta ‘dinamica’ la llamaremos reflexion y es la que da la
caracterizacion ciclica o recurrente® a estos ‘complejos’ de lugares o

8 Recurrencia es distinto de iteracion. Es la forma en la cual se especifica un
proceso basado en su propia definicion. Las instancias sucesivas del proceso
se definen en términos de las instancias previas. Un sindbnimo es recursion.
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nichos ontoldgicos interrelacionados, a la vez que los constituye en
unidades relacionales.

Quedan de esta manera definidos algunos aspectos generales
de una logica distinta. Un sistema trivalente (trinario) particular® en
donde dejan de tener vigencia algunos de los principios inviolables del
sistema bivalente (binario):

- El principio de contradiccién ya no se cumple
porque esta unidad que hemos definido tiene en si,
simultaneamente, sus dos extremos contrarios.

- El principio del tercero excluido tampoco se
cumple ya gque entre los dos extremos contrarios, existe
una tercera posibilidad, que retine caracteristicas, por igual,
de ambos.

La légica que sustenta este sistema trinario la llamaremos
compleja'® ya que sus elementos constitutivos son a la vez:

- Opuestos: un polo es la negacién del otro. s

- Complementarios: un polo es el complemento logico del

otro. Por otro lado, un polo es la sucesion mediada’’ del
otro polo, a través de un tercer elemento; el valor de ese
tercer elemento es igual a la ‘suma’ de ambos polos.

- Concurrentes: ambos polos son co-presentes o

simultaneos.

La Figura 7 sintetiza en notacidn binario/decimal v de una
manera simple, las caracteristicas que acabamos de puntualizar.

® Que en este caso no lo constituyen valores de verdad (verdadero o falso) y
por tanto, no necesita un valor de verdad intermedio como otras logicas
trivalentes: el valor ‘limite’ de Peirce (1909), el de ‘posibilidad’ (}2) de
Lukasiewicz (1920} o el de Post (1921); entre muchos otros. El enfoque dado
aqui se podria asimitar al de la l6gica de clases, en donde existen como
representantes binarios, una clase y su complemento aunque relacionados
mediante un elemento intermedio que coexiste con ellos.

"% Edgar Morin, 1977, :175.

" También puede llamarse negacién mediada.
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COMPLEMENTARIOS
Iy

0| 1

—
3 M
£

¢

» OPUESTOS

(L
CO-PRESENTES

Légica compleja de un sistema trinario
Figura7

Todavia hay una posibilidad mas. ;Qué sucederia si
aplicaramos una cuarta negacion?

Se dirg que eso ya lo hicimos y dio como resultado dos ciclos
cerrados. Es verdad, pero en esa oportunidad lo que se aplicé, como
en todos los anteriores, fue una negacién transclasica'” en donde no
se producia la anulacion o reemplazo propio de la negacion clasica,
sino el desplazamiento. El caso es: ;qué sucederia si esa cuarta
negacion fuese clasica?

De base tenemos un sistema trivalente perturbado por la
negacion transclasica (lo que genera organizacion desde el desorden).
Esta circunstancia hace que una negacion clasica que lo perturbe
nuevamente, no provoque ios resultados que se obtendrian en un
sistema binario. O sea, no anula o reemplaza los elementos, sino que
‘genera’, ‘crea’ elementos. Como es esto posible? Pues porque la no
correspondencia de valores provocada por la aplicacion de la
negacion transclasica, deja al tercer valor (11), sin correspondiente
negado. De esta forma, produce la ‘aparicion’ de un cuarto elemento

'Z Término utilizado en honor al creador de este mecanismo [ogico: Gotthard
Gunther (1960).
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_que representa, desde el punto de vista estructural, la ausencia de
relacion entre las tendencias al desorden y al orden. Como es
producto de una negacién clasica, su valor binario sera = 00 y su
decimal = 0. Por tanto, para ser coherentes, a este elemento lo
llamaremos desorganizacion. La Figura 8 muestra la disposicion
estructural de los cuatro elementos.

COMPLEMENTARIOS
' A

. ‘b OPUESTOS

P
Lo v

CO-PRESENTES CO-AUSENTES

Logica compleja de un sistema tetravalente: Figura 8

Este panorama general que hemos planteado, ;.como se
compatibiliza con la R cotidiana?

La respuesta estd expresada en un escrito filoséfico del S.iX
que pertenece al pensador carolingio Juan Escoto Erilgena que
titulara Periphyseon o De Divisione Naturae. Aqui esta plasmada
magistralmente la estructura de la R y cual es la logica que la anima.
Dice Escoto:

“A mi parecer cuatro diferencias permiten la division de la
naturaleza en cuatro especies. De ellas, la primera es la
que crea y no es creada, la segunda aquella que es
creada y crea, la tercera la que es creada y no crea, la



90 Dante Roberto Salatino

cuarta aquella que ni crea ni es creada. Las cuatro se
oponen entre si en parejas: la tercera se opone a la
primera y la cuarta a la segunda. Pero la cuarta se situa
entre lo imposible, cuyo ser es no poder ser.” (Escoto,
1984.: 46)

Comparemos las especies de Escoto con nuestros espacios
ontolégicos en una tabla. (Tabla 7)

ESCOTO | ES CREADA | CREA [BINARIO|DECIMAL

12 0 1 01 1

32 1 0 10 2

22 1 1 el 3

42 0 0 00 0
Tabla 7"

Basandonos en esta exacta correspondencia, es oportuno que
demos ya un nombre concreto y cotidiano a cada uno de estos
elementos, que los ligue a nuestra vida diaria. Para ello nos
respaldaremos en la notacion binaria. Asi:

01 el que no es creado y crea (fuente

del cambio)...........c.coovvevveiaiinnnnn, N sujeto(S)
10 el que es creado y no crea (destino del cambio)
......................................................... objeto(0O)
11 el que crea y es creado (cambio aparente)
................................................. organizacion(V)
00 elquenoes creado ni crea (cambio no aparente)'*
........................................... desorganizacién(V)

3 En las columnas ES CREADA/CREA el 1 significa presencia de la

caracteristica y el 0 su ausencia.
Cambio acumulativo que en determinado momento provoca la

reorganizacion del sistema.
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Si reemplazamos por ejemplo, los nameros del esquema
dextrogiro de la Figura 6, por los nuevos valores, obtendremos una
estructura mas familiar (Figura 9).

S

t0)
O V

Figura 9

La Figura 9 nos estad diciendo que el sujeto S (su lugar
ontolégico) se interrelaciona con el objeto O (su lugar ontolégico), a
través del cambio V (su lugar ontologico). Esta estructura es lo
suficientemente genérica como para abarcar la infinidad de
situaciones reales que puedan darse ya que dentro de cada ‘lugar’,
puede ‘distribuirse’ cualquier sujeto (ser vivo), objeto (inclusive el
mismo sujeto) y puede tratarse de cualquier tipo de cambio (o
actividad, manifestacién, expresion, etc.). Ademas es evidente que
constituye una formacion activa que con su recurrencia, evidencia el
‘atir’ de la R discurriendo en el tiempo'®.

Se genera asi una estructura dinamica, una organizacion que
se comienza a perfilar en sistema y a la vez, constituye por derecho
propio un /enguaje ya que representa estructuralmente una sintaxis
recursiva (0 recurrente); sus elementos estan juntos y organizados en

- Por esta razon, la l6gica propuesta podriamos llamarla franscursiva (o del
transcurrir) o diacrénica.
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‘expresiones’ con un alcance definido que sirven para ‘mostrarnos’ los
verdaderos ‘actores’ reales y sus relaciones.

Hasta aqui podemos definir parciaimente la estructura de la R
diciendo que se distinguen en ella tres componentes, ninguno de los
cuales puede ser considerado aisladamente, sino constituyendo un
todo indivisible y organizado. Estos como hemos visto, son: 1) el S
cuya funcién es provocar cambios al O que se hace aparente (fuente
- de cambio); 2) el O que es la instancia sobre la que se ejerce el
cambio siendo su caracterizacién dependiente de la actividad que
sobre él se realice (destino del cambio), Este O puede ser el mismo S.
3) el V que es el elemento mediador entre § y O. Caracterizar un O
por tanto, no es definir su sustancia y describir sus accidentes sino, el
hecho de actuar' sobre él; hacerlo destino de un cambio que lo
transforme en O. Hipotéticamente estamos caracterizando situaciones
‘puras’ en donde intervienen sujetos, objetos y cambios. Obviamente
también deben ser consideradas todas las situaciones posibles que
surjan de la combinatoria (variaciones con repeticion) de estos
elementos, dando cabida asi a cualquier otra situacion; por ejemplo,
que solo haya cambio.

Ahora, ;doénde tiene cabida en esta estructura el cuarto
elemento V?

Los tres elementos basicos constituirian una estructura
aparente; vale decir, una organizacion dinamica que se nos puede
aparecer en el dia a dia bajo muy variados aspectos; podriamos
asimilarlo al aspecto ‘superficial de la R; aquel que daria cuenta de
los fendmenos tramitados por nuestra percepcidn. Cuando esta
estructura es perturbada lo suficiente como para producir otro
~ elemento (otro lugar ontolégico), se desataria un cambio estructural
interno profundo.

El cambio estructural aludido seria la ‘duplicacidon’ del ciclo
original. ;Como es posible que se generen dos bucles reflexivos con
so6lo cuatro elementos?

El nuevo elemento ‘generado’ por la negacion clasica,
efectivamente no tiene lugar en un sistema ftrivalente entonces,
tomando ‘prestados’ del ciclo original los dos elementos que no son su -

' Esta accion no es verdadera ni falsa, solo eficaz o no.

‘
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negacion binaria (8 y 0), los comparte y generaria un nuevo bucle o
ciclo reflexivo trivalente que quedaria ‘atado’ al original. Este nuevo
bucle tiene caracteristicas particulares que deben ser destacadas: 1)
es reflexivo por estar estructurado por una negacién mediada; 2) cicla
en sentido inverso (es levagiro)'’; 3) aunque los elementos basicos
son los mismos que en el ciclo original (S y O, que comparte), no los
relaciona una contextura binaria que los coparticipe (co-presencia),
sino 1o contrario, una contextura que los disocia e independiza (co-
ausencia).

Hay ademas, otro detalle que diferenciaria a estos dos ciclos
que hemos presentado. El bucle inicial que deciamos representante
de lo superficial de la R seria discreto; o sea, ciclaria pero a ‘saltos’ o
lo que es lo mismo, en forma binaria'®. Es lo que en la semiética de
Peirce se define como un sistema triadico, diadicamente degenerado.
En cambio, el segundo bucle seria continuo; ciclaria de una forma
difusa'. Este Gltimo bucle podriamos asimilario al aspecto profundo
de la R; lo no aparente. A esta composicidon de ambos bucles lo
flamamos ensamble y pretende representar la minima expresion de
complejidad real; la mas pequefia evidencia de R que podriamos
concebir.

La Figura 10 pretende reflejar esta ‘figura dinamica
compuesta’ que hemos descrito.

' Lo cual lo une fuertemente al ciclo original.

'® Ya que pasa de un extremo a otro; o esta en 1 o estaen 0.

' Ya que para pasar de un extremo a otro, lo hace a través de infinitos
valores entre 0 y 1. Esta es la base de la |6gica difusa (Lotfi Zadeh, 1960)
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O
PAU: Disposicidon espacio-temporal de las interrelaciones entre los
nichos ontolégicos
(S = sujeto, O = objeto, V = organizacién, V = desorganizacion)
Figura 10

Abusando de la metafora biologica, podriamos decir que la
estructura detallada representaria la ‘célula’ de la R y que como
unidad entonces seria aplicable a todo lo real lo cual, la constituiria en
universal. A esta unidad la llamaremos PAU (Patron Auténomo®
Universal).

Abordar la estructura real de la forma propuesta, significaria
deslindar las ‘expresiones’ de este ‘lenguaje universal. Luego, a todas
estas expresiones asi como el lenguaje mismo que le serviria de
urdimbre a la ‘trama légica’ que hemos tratado de bosquejar, le
flamariamos R. .

Unas palabras finales sobre la logica aludida. Se dice que la
Logica es la ciencia del sentido; siendo asi, tiene que mostrar una
textura coherente y homogénea. Desde el punto de vista técnico, la
légica aqui propuesta, ‘mezcla’ 1a negacion clasica con una negacion
apécrifa y por tanto, no es Légica. Sin abundar en detalles no
pertinentes diremos que la Iégica propuesta si es una légica genuina,

2 Este patrén es autdbnomo porque tiene la capacidad de autorregulacion y
autoproduccion. Por esto ultimo, también gs autopoiético (término acufiado
por Maturana y Varela (1970) en el campo de la biologia para significar la
capacidad de autoproduccion de los seres vivos).‘
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solo que es una logica ‘hibrida’ formada con elementos de tres logicas
distintas: es binaria en su apariencia (en la superficie), difusa en su
intimidad (en lo profundo) e isomérica *'en su funcionamiento (lo que
le da dinamica y ‘vida’ a esta logica). La cohesion entre sus elementos
estd asegurada ya que ellos son complementarios a la vez que
opuestos y concurrentes, por lo que segun lo visto, merece la
denominacioéon de compleja.

Para completar la estructuracion propuesta de la R decimos
‘que estaria organizada en sistemas. Sistemas que solo podrian
aislarse uno de otro, como un ejercicio analitico, abstracto, ficticio y
arbitrario. Su separacion efectiva los transformaria en ‘particulas’
inertes y sin sentido.

La R de esta manera tendria una ‘consistencia’ que se la daria
en parte su estructura pero que seria completada, por la expresion
dinamica y funcional de la misma. De esta forma se determinaria un
‘espacio’ real que se encuadraria en tres dimensiones: su estructura
(el qué real), su dinamica (el cuando real) y su funcionalidad (el como
real). Estas dimensiones se intersectan ortogonaimente y plantearian
el marco referencial de todo cuanto acaece. (Figura 11)

2" |sdémeros son cuerpos que con igual composicion quimica tienen distintas
propiedades fisicas. Aqui esta tomado el término con la intencion de resaltar
especificamente, el sentido de ‘giro’ de los ciclos que con estructura
compartida, tienen propiedades distintas; opuestas, en este caso.
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Esbuvttral

REALIDAD
Figura 11

Hemos delineado asi los rasgos generales de lo que
proponemos como una posible R; aunque para ser estrictos solo lo
hemos hecho con uno de los tres sistemas que se proponen, con fines
_de estudio, como constituyentes de la R; a este sistema lo llamaremos
bio-externo. Los otros dos serian: el psico-interno y el socio-cultural.

No es tema de este ftrabajo describir los dos sistemas
restantes; Unicamente se dira que todos serian homdlogos®®. Por
homologia se entiende una equivalencia en el origen, funcién y orden
de los constituyentes de los tres sistemas.

El sistema bio-externo seria el mundo ambiental (el entorno), el
psico-interno el de la psiquis® y el socio-cuttural el del LN.

Queda asi al descubierto que: ambiente (entorno), psiquis y LN
se proponen COmO una organizacion equivalente. Estarian
estructurados en un fenguaje universal que los haria reales; que los
constituiria en una R dnica.

22 No isomorfos o idénticos en su forma. No hay identidad entre ellos.
% para evitar ambigiiedades la palabra psiquis no debe relacionarse a mente,

ni a razoén, ni a inteligencia.
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LA ESTRUCTURA DEL LENGUAJE NATURAL

L.a homologia anteriormente resefiada permite inferir que, tanto
la psiquis como el LN* deberian poseer su unidad, su ‘célula’, con
una organizacion homodloga a la del PAU (Patrén Autdbnomo
Universal). Efectivamente, y siendo en extremo sintéticos, podemos
decir que la ‘célula psiquica’ tendria un componente superficial,
-discreto al que llamaremos idea. Esta idea seria la parte de la psiquis
encargada de dejar constancia del qué dei entorno, siendo la base
estructural psiquica; y un componente profundo, continuo, que
llamaremos pensamiento y que se encargaria de dejar constancia del
cémo del entorno, siendo asi, la base funcional psiquica. ‘

El cuando del entorno (su dinadmica) tendria que ver
exclusivamente con el tiempo. Como ya se sospechara, vamos a
considerar la existencia de un tiempo ‘superficial’, discreto y aparente
al que llamaremos tiempo externo® y un tiempo ‘profundo’, continuo y
no aparente al que llamaremos tiempo interno®. La psiquis cumpliria
con caracterizar el tiempo y asi: del tiempo externo se encargaria la
idea, lo cual aseguraria la existencia de tal idea; del tiempo interno io
haria el pensamiento. Los ‘elementos constitutivos’ del tiempo externo
serian: antes, ahora y después, y los dei tiempo interno: pasado,
presente (que incluye el ahora) y futuro. Existiria en ambos tiempos,
un elemento en comun: el ahora. Este ahora representaria la
coincidencia dinamica que aseguraria la ligazén entre los sistemas:
bio-externo y psico-interno y ademas lo que determinaria Ia unidad
dinamico-funcional y estructural de la psiquis.

2 Aqui tomado el LN, por razones de simplificacién, como el Unico mtegrante
det sistema socio-cuftural que de hecho, es mucho mas compiejo.

® Por tiempo externo entendemos el tiempo lineal de los relojes, de la
datacion. Ese tiempo irreversible al que los griegos lamaron cronos.
% por tiempo interno entendemos el tiempo ciclico al que los griegos llamaron
kairos.
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Veamos rapidamente cdmo funcionaria la ‘representacion’ de
esta correspondencia o sincronizaciéon que acabamos de plantear.

Los emergentes reales (PAU) como vimos serian unidades
complejas que expresan una apariencia (el fenomeno), un ser y una
esencia reales. Tendrian por decirlo asi, una ‘cascara’ {(la apariencia),
una capa externa-(lo particular o ser} y una capa interna o nucleo (lo
general o esencia). Esto es lo que se ofreceria por ejemplo, a la
percepcion y formaria parte de la existencia; constituyéndose en un
signo®’ (un evento).

. El humano al percibir el signo; vale decir, al sacarle (negarle) lo

aparente (de esto se trataria el percibir) desdoblaria el evento (PAU)
en sus constituyentes basicos. La capa externa (lo particular) estaria
representado a través de su temporizacion externa, como un signo en
una idea (generando estructura psiquica). El nlacleo (lo general)
estaria representado a través de la temporizacion interna, como un
simbolo y es lo que le daria sentido a la idea, en un pensamiento
(conformando su dotacién funcional).

A través del LN, como veremos, se proyectaria este simbolo®
a modo de representacion (por medio de una nueva negacion). Seria
un simbolo y no un signo a pesar de tener la misma apariencia, ya que
‘mostraria’ una estructura como una funcion, es decir, como un
significado (como veremos luego).

La psiquis de esta manera se comportaria como un ‘filtro’ que
reservaria la esencia de los eventos (su sentido) en el pensamiento y
los proyectaria en el LN como una falsa estructura, a través del
significado de la idea; esto es, a través de una funcion.

Desde esta perspectiva, visto superficialmente el LN serfa una
manifestacion carente de estructura real pues, lo que uno investigaria
cuando interviene en su estudio, seria un ‘espejismo’ y no la
estructura real del pensamiento.

2T En el sentido semiotico del término. Segun Pierce (1883 ~ 1902).

8 Que constituye la unidad del LN a medias, ya que el LN es duefio solo del
aspecto externo del simbolo, de lo aparente (significado). El pensamiento,
segln lo propuesto, contiene el aspecto interno del simbolo (sentido).
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Habria una correspondencia entre idea (o signo) y el ser de los
eventos y entre el pensamiento (o simbolo) y la esencia de los
mismos.

Veamos ahora qué es lo que ligaria el pensamiento y el LN;
considerando de esta forma el tercer sistema real: el socio-cultural.

Un simbolo designaria en una unidad compleja su vertiente
continua (la funcidn) que estaria representada en la psiquis por el
pensamientoy expresada en el LN por los tiempos de verbo®.

La vertiente discreta de esta unidad compleja estaria
representada por el LN y expresada en su sintaxis. Esta estructura
aunque semejante a la estructura real y la representacion psiquica
identificada con la idea, no diria nada de la estructura psiquica, sino
‘que expresaria de una manera funcional, lo que seria un evento;
segun se nos apareciera y esto se haria evidente en su aplicacion. La
pragmatica mostraria en este caso, lo que el simbolo linguistico
esconde. Esto estaria de acuerdo con el hecho de que con el uso del
LN damos acabadas muestras de ‘conocer’ la R. Pero esto solo es
una cuestion operativa que no ‘dice’ nada de la estructura subyacente.

Solo el aspecto dinamico del simbolo (el pensamiento) tendria
sentido, porque representaria cabalmente un prototipo légico; en el
contexto del aspecto estatico (el LN), un nombre (el contenido
convencional de un simbolo lingdistico), tendria significado. Su uso no
mostraria la relacidbn esencial entre los sistemas reales que le dan
origen. Su comunicacion se haria de la Gnica manera posible: a través
de la expresion.

Consideramos al simbolo como una funcion de la estructura
que lo contiene (en su vertiente interna) y como estructura
funcionarizada (la expresion) en su vertiente externa. En el LN el
fendmeno se invertiria: el signo seria lo estructurante (el qué) y el
simbolo lo estructurado (el como).

% Como se ve por ejemplo, en las lenguas indo-europeas.

4
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Dice Wittgenstein (en el aforismo 3.32 del TLP): “El signo es la
parte del simbolo perceptible por los sentidos”. En nuestro caso més
bien lo invertiriamos: el simbolo expresaria la relacién esencial que
nuestros sentidos tienen con la R; expresaria en fin, aquellc que de
perceptible tiene el PAU a saber: el fendmeno vy el ser de los eventos;
0 sea, tal cual se nos aparecerian.

Todos los simbolos tendrian en comin este prototipo signico.
Esto constituiria el lenguaje universal que tiene su sustento en la
légica transcursiva y seria el Gnico que estaria exento de ambigiedad.

E! signo (PAU) no tendria sentido ni significado, solo seria y
existiria.

El simbolo, como funcién, tendria como argumento al signo; en
otras palabras, el pensamiento seria funcion de la idea y quien porta el
sentido®. Esta funcién, en las lenguas indo-europeas por ejemplo,
estaria representada por los tiempos de verbo (en su aspecto
temporal interno).

Un simbolo dinamico (interno. la vertiente continua)
representaria una funcion estructurada (la que expresaria el proceso
mismo de simbolizacién); en contrapartida, un simbolo estatico (su
mitad externa, discreta) representaria una estructura funcionarizada
(Figura 12).

PENSAMIENTO LENGUAJE
FUNCION srrucrum = ESTRUCTURA iens
~Lemao Inteinoy, PENSAMIENTO ey SINTAXIS ... pe veenc -

(SENTIDO)  _ {CONTINUG) . (DISCRETOD)
I . e
FUNCION ESTRUCTURADA ESTRUCTURA FUNCIONALIZADA
- —
. SIMBOLO )
Relaciones entre pensamiento y lenguaje natural Figura 12

% Esta afirmacion se aproxima a lo que postula L. Vygotsky (1995: 224)
cuando dice que hay dos lenguajes: uno interno que se: aproxima al
pensamiento y uno externo que lo hace al lenguaje ordinario. El primero es
quien aporta el sentido y el otro, el significado.
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Al pasar la funcidn, en el LN, a ser su propio argumento,
dejaria de expresar la esencia del evento representado en el
pensamiento. Por tanto la estructura al pasar a ser funcién, dejaria de
expresar la estructura psiquica y por lo tanto, también la real.

Esta inversion ‘paradojal’ haria dificultoso el captar la ‘légica’
que estructura el LN y por ende, el pensamiento, desde donde
suponemos, emana. Por esta razén el LN nos diria poco o nada de si
mismo y menos quizas, de lo que lo originé. El ojo no puede ‘verse’ a
si mismo. Puede describir lo que ve, pero no puede ‘verse’ viendo.

Una funcion no deberia ser su propio argumento. Esto va en
contra de la logica.

Esta aparente falla 16gica podria ser subsanada arbitrariamente
por medio del significado. Asignando convencionaimente (ad placitum)
argumentos a una funcién que no es tal. Usando una funcién continua
(como por ejemplo, los tiempos de verbo) como argumento de una
estructura (sintaxis). Pero por eso quizds el LN (simbdlico) es
ambiguo. Esto explicaria de alguna manera la polisemia. Es el mismo
fendbmeno que se daria al describir matematicamente un
acontecimiento continuo (real), en donde no hay otra opcion que
‘linealizarlo’; describirlo en infinitésimos pasos; o sea, en definitiva:
discretizarlo.

Desde la Optica de la loégica aristotélica el LN seria un
discretizador de la R y, como hemos expresado, no se ve como
suficiente para explicar las paradojas que surgen en el camino de la
investigacién del LN, siguiendo sus pasos.

De todo lo anterior surge que, si queremos acercarnos un poco
mas a lo que realmente seria el LN, deberiamos tal vez cambiar el
método de estudio. Esto no sugiere otra cosa que, fundamentalmente,
contemplar otro enfoque logico posible que sustente su estructuracion
"y desenvolvimiento. El problema béasico en el estudio del LN sea
quizas el desconocer o no comprender bien su lbgica. Habria que
buscar la forma de ‘extraer’ lo que aparentemente ‘oculta’ el simbolo
lingdistico.
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“El lenguaje disfraza el pensamiento” (Wittgenstein, af. 4.002 —
TLP). Nosotros diriamos: “No se piensa con palabras, se habla con
pensamientos”. No obstante, el LN no haria evidente al pensamiento.
El significado nada dice del sentido, ni el ser de la esencia. Para
comprender el LN hay que intentar un cambio del punto de vista
légico. El secreto posiblemente esté en parte, en lo estructural. Hay
como hemos dicho, una probable homologia entre la R representada y
el representante; lo cual se equipararia relacionalmente en ef origen y
en el orden, pero también en la funcion.

El aparente aspecto ‘desmadejado’ de! LN impide darse cuenta
que su légica puede ser un ensamble entre lo continuo {profundo) y lo
discreto (superficial); en donde, esto Ultimo es lo que se mostraria
directamente. El otro aspecto quedaria ‘oculto’ a los ‘ojos’ de la logica
aristotélica. )

El simbolo seria la ‘figura’ de la R. Un modelo que quedaria
‘estampado’ a fuego en nuestra psiquis.

La similitud, o mejor dicho, la homologia entre los distintos
sistemas reales, no seria para nada evidente.,

Resumiendo entonces: lo homélogo seria la ‘moneda de
cambio’; el nexo en la R toda, apareceria como netamente estructural;
esa homologia, como su posibie estructura iogica.

Esto eslo que ligaria los aspectos psico-bio-socio-cultural de
la R.

CONCLUSIONES

Si aceptamos lo anteriormente propuesto, podriamos luego ver

claro por qué comprendemos el signo real (PAU - evento} sin
necesidad que nadie nos lo explique. Simplemente seria porque
nuestra psiquis tendria la misma estructura (en el sentido antes
expresado) que ese signo. Obviamente, el LN para poder comunicar
ese aspecto de la R por nosotros comprendido, deberia tener la
misma estructura. Esto Ultimo aseguraria fa comprensién por parte de
otra persona de la descripcidn de los signos reales que yo hago al
comunicarme mediante el LN, que a la sazdn, tendria la misma
estructura que la psiguis de quien trata de interpretarme.
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Queda asi expuesto, un posible mecanismo que haria
comprender el sentido de los eventos, sin mediar explicacién alguna.
Este sentido quedaria plasmado en el pensamiento (la vertiente
continua o interna del ensamble simbdlico). La otra mitad de este
proceso, se explicitaria en el simbolo linglistico (la vertiente discreta o
externa del ensamble simbdlico) que, al llegar a otro individuo a través
del significado que se dan a los eventos, generaria en su propia
psiquis la ‘comprension’ (sin mediar explicacion) del sentido de ese
ensamble que quedaria registrado en su pensamiento.

Asi el simbolo (en sentido lato) mostraria su sentido (el sentido
de la R que representa) generando estructura psiquica. Extraeriamos
la organizacién de nuestro sistema simbdlico desde la R en donde
estamos inmersos®’.

Hay que aclarar que no se daria la misma secuencia en la
compresion que yo hago, del estado de los eventos, que aquella que

-surgiria en alguien que interpreta mi LN, y esta tratando de describir
ese mismo estado de cosas.

Al comprender yo las cosas reales, lo haria directamente, sin
mediar interpretacion de mi parte ya que quedaria plasmada la
estructura real en mi estructura psiquica (que seria mi idea); luego de

¥ Este tipo de proceso es similar al postulado en biologia, como responsable
del desarrolic de un individuo a través del cual su estructura se diferencia y
hace mas compleja. El caso paradigmatico es el crecimiento en el que a partir
de un huevo o cigoto se desarrolla una compleja estructura celular y
organica. A este proceso se lo llama epigénesis. Por extension, en nuestro
caso se incluyen los mecanismos que permiten a la psiquis modificar ciertos
aspectos de su estructura interna como resultado de interaccidon con su
entrono inmediato. Este proceso epigenético representa por tanto la
‘sintonizacion’ final por la cual la psiquis de cada individuo se adapta de
forma eficiente a su entorno a partir de las capacidades contenidas en su
‘codigo gensético’ (estructura légica). Los ejemplos mas evidentes de sistemas
bioldgicos con esta capacidad de ‘aprendizaje’ los constituyen el Sistema
Nervioso Central y el Sistema inmunitario. En el caso del SNC, esto es
tfrascendente pues estamos aceptando que la estructura psiquica radica en
él. i
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alli surgiria el LN (esto es lo que llamamos funcién estructurada; un
pensamiento en funcibn de una idea). En cambio, en quien me
interpreta, se seguiria el camino inverso: la comprension surgiria al
registrar el sentido de lo que se interpreta, en un pensamiento (es lo
que llamamos estructura funcionarizada). Esta estructura tendria
distinta connotacion que la que surgiria desde nuestra experiencia
directa. Esta Gltima seria inconciente, la primera no.

Peirce como nadie, nos ensefio que el LN es un proceso
semidtico pero nos inculcd que (i) un objeto dado o estado del mundo
(objeto dinamico), (ii) es representado por un signo v (iii} el significado
de este signo (objeto inmediato) puede traducirse en un interpretante,
es decir, en otro signo.

Segun nuestra propuesta de semiosis (i) un signo seria una
entidad real (PAU) y como tal, podria ser una instancia de relaciones
psico-bio-socio-culturales. (i) Habria un signo psiquico (idea) que
representaria al PAU luego de su construccidon. No se ve como
necesario entonces, hacer la division de los signos en representativos
y lingliisticos ya que en el esquema presentado habria ideas,
pensamientos y luego LN. Por tanto un signo linglistico es aqui un
simbolo en su vertiente discreta o convencional y no natural. (iii) No se
rige nuestro esquema por la légica de términos (aristotélica) ya que
esto nos limitaria seriamente al tener que trabajar con proposiciones
(que solo pueden ser verdaderas o faisas). Nuestra intencion es
operar con espacios ontologicos (origen del PAU) que serian
entidades absolutamente reales v regidas por una Idgica transcursiva
que nos liberaria completamente de tales ataduras.

Finalizamos diciendo que para nosotros signo natural (a
diferencia de Peirce) o PAU seria el representante de un evento real
que generaria un signo psiquico (idea) que surgiria a través de la
temporizacion de la estructura psiquica basica y que, por un proceso
de simbolizacién, traduciria el sentido de este signo a un simbolo que
tendria dos vertientes: una interna o continua (profunda): el
pensamiento (de indole no arbitrario e inconciente); y una externa o
discreta (superficial): el LN (de indole arbitrario y conciente -
interpretativo) reglada por la institucion o la convencion.
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El lenguaje no representa la R, es la R. Claro que en este
aforismo, nos referimos al lenguaje universal que hemos sugerido. El
LN en cambio seria tan solo una manifestacion mas de esa R.
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RESUMEN

El presente articuio aborda el significado del concepto de identidad,
desde el punto de vista de la fenomenologia hermenéutica de Paul
Ricoeur, filésofo cuya obra gird principalmente en torno al hombre,
hacedor de simbolos y sujeto del lenguaje. Al jerarquizar al lenguaje,
lo postuld como medio para acceder a la comprension de las expe-
riencias primordiales de la existencia humana. Consecuentemente, el
eje central de esta contribucién es ia identidad personal y su relacién
con la narracion y los relatos. También se introducen nociones tedri-
cas provenientes de la Psicologia sistémica y cognitiva.

PALABRAS CLAVE: identidad — narracion — relato — hermenéutica —
Ricoeur.
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ABSTRACT
IDENTITY, NARRATION AND TALE

Author: Raul Alberto Milone

 This paper tackles with the meaning of the concept of identity, from
Paul Ricoeur's hermeneutic phenomenology approach Paul Ricoeur
was a philosopher whose works dealt mainly with the human being as
a creator of symbols and a subjetc of language. He, then, defined lan-
guage as a means to comprehend the essential experiences of human
existence. Consistently, the main concern of this contribution is the
personal identity and its relationship with narration and tales. Some
theoretical notions from systemic and cognitive psychology are also
introduced.

Key words: identity, narration, tale, hermeneutic, Ricouer
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1. INTRODUCCION

En este trabajo se aborda el significado del concepto de identi-
dad personal desde el punto de vista de la fenomenologia hermenéu-
tica de Paul Ricoeur. Su obra filoséfica gir6, principalmente, en torno
al hombre como hacedor de simbolos y sujeto del lenguaje. Al jerar-
quizar al lenguaje, lo postulé como medio esclarecedor para acceder a
ja comprension de las experiencias primordiales de la existencia hu-
mana. Consecuentemente, el eje central de esta contribucidon es ia
identidad personal y su relacién con la narracion y el relato. También
se incluyen desarrollos teoricos, provenientes de la Psicologia cogniti-
va y sistémica que, con métodos diferentes a los empleados por Ri-
coeur, focalizaron su atencidn sobre cuestiones relacionadas con la
identidad y los relatos. lgualmente, dichas psicologias afirman, en
términos generales, que la estructura comunicativa y los aspectos lin-
glisticos y creativos de las narraciones participan como factores prin-
cipales en la constitucion e integracion de la identidad personal.

2. IDENTIDAD PERSONAL: ASPECTOS PSICOLOGICOS

La cultura esta formada por innumerables cantidad de relatos.
Bruner (1990) afirma que cada 7 minutos un nifio norteamericano, sea
porque se dirigen directamente a él o porque integra una situacion
comunicativa, recepciona relatos versados sobre el mundo y sus vici-
situdes. Ramos, por su parte, destaca:
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"Vivimos inmersos en relatos. O mas bien habria que decir
sumergidos; sumergidos en los relatos de los otros y su-
mergiéndonos (implicandonos) y sumergiendo (e implican-
do) a los otros en nuestros relatos. Porque un relato no
solo es dar cuenta a otro de algo que él no sabia (si el re-
lato es, o pretende ser, veridico} o no imaginaba (si el re-
lato es, o pretende ser, ficticid)" (Ramos, 2001: 19).

El relato, veridico o ficticio, es producto de expresar organiza-
damente algo mediante intenciones, palabras y gestos. Es una expe-
riencia relacional con estructura comunicativa y secuencia temporal,
contextualizada dentro de una situacion. La existencia psicologica
conlleva la presencia de relatos, portavoces de significado que involu-
cran y articulan al sujeto. El foco de la identidad y la experiencia de
simismo se relacionan directamente con lo que permanece y se ase-
meja al mismo tiempo que lo distingue. Es decir, no se desarrollaria la
identidad de no mediar procesos asimilativos de identificacion y aco-
modativos de diferenciacion.

La identidad personal otorga unidad y continuidad a la persona.
Se define como: "[...] el nicleo de la mente, el producto de la decan-
tacion de la experiencia donde el ser permanece constante [...]" {Lina-
res, 1996: 26). En torno a la identidad giran y se establece la mayoria
de los relatos que emergen de experiencias personales, interperso-
nales y con objetos culturales de diversa indole, tales como los textos
literarios. Es dentro del ambito de la identidad donde se manifiestan la
auto-percepcion y el reconocimiento del sujeto.

En la identidad psicologica se pueden diferenciar dos zonas
difusamente delimitadas e interactivas: la central, firme, estructurada y
renuente a cambios, y la periférica, flexible y fluctuante. Linares sugie-
re concebir la relacion entre identidad personal y narrativa del si-
guiente modo: '
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"Cabe imaginar la existencia de un continuum entre las ca-
pas mas superficiales de la identidad y las méas profundas
de la narrativa, a través de la cual se asiste a una progresi-
va rigidificacion de la experiencia relacional, paralela a la
apropiacion de la misma. Por la superficie narrativa se pro-
duce el contacto con el exterior mediante los procesos ¢o-
municacionales que constituyen la relacion y, de esa forma,
el nacleo de la identidad puede modificarse incorporando
nuevos elementos o desprendiéndose de otros [...]" (Lina-
res, 1996: 26).

Ademas agrega que el nivel evolutivo de la persona es significativo.
Habria mayor permeabilidad entre las zonas de la identidad personal
en las primeras etapas de la existencia humana. Sin embargo, siem-
pre la narracién conserva la capacidad de modificar el espacio flexible
y abierto de la identidad personal. Por dltimo, no acuerda con la tesis
de Erikson (1978) segln la cual la identidad personal es el ultimo ba-
luarte del individuo, que no se manifiesta en el yo hasta la adolescen-
cia. Contrariamente, Linares afirma que la madurez del yo depende,
principalmente, de una narrativa rica y extensa. Su enfoque queda
expresado por la siguiente cita:

"Cabria pensar, como referencia ideal, en una reducida pe-
ro sélida, compuesta por pocos item coherentemente inter-
conectados, dejando amplio espacio para una narrativa
extensa y variada, tan diversificada como flexible. Asi con-
cebida, la identidad es como un soporte de la narrativa, a
la que sirve de anclaje a la vez que de cimientos” (Linares,
1996: 27).

Guidano (1994) sostiene que la realidad intra e interpersonal se
organiza mediante la accion del lenguaje. Este estructura, modula, da
consistencia y otorga significado a todas las experiencias del sujeto. El
auto-conocimiento, como expresion del si-mismo o identidad psicolé-
gica, se relaciona con el lenguaije, el cual permite diferenciar estructu-
ras de significado que lo incluyen como sujeto. -De este modo, el len-
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guaje, participa en el proceso de individuacion, dado que permite
captar semejanzas, asi como diferencias y contrastes, con otras per-
sonas.

Todo relato constructivo comunica un mensaje que versa, prin-
cipalmente, sobre acciones vinculadas con la felicidad o el infortunio
de sus protagonistas, la naturaleza del mundo y el sentido de la vida.
En una narracién conviene distinguir los sucesos y los estados de la
mente de sus agentes: intenciones, pensamientos, valoraciones y
sentimientos (Bruner, 1986). A su vez, el relato forma parte de una
situacién cognitiva y comunicativa determinada cuya estructura mini-
ma es la triada: fuente, texto y destino. Ademas, relatar incluye dos
componentes: contenido y relacion. El contenido representa el dénde,
el cuando, el quién, el qué y el codmo del acontecimiento. La relaciéon
subsume intenciones y objetivos que la fuente fija respecto del desti-
natario en funcién del texto. Esto es, ;qué razones inducen la narra-
cion a determinado destinatario dentro de un contexto especifico?
Ramos, al respecto, remarca la estructura psicolégica y comunicativa
del relato:

"El objetivo de que nos cuenten lo que nos cuentan tendra
que ver con que hagamos algo por elios a raiz, y como
consecuencia, de lo que nos han dicho; io que hagamos
tendré que ver con qué interpretacion damos a lo que nos
cuentan y al para qué nos lo cuentan. A la inversa, lo que
hagamos a raiz de su relato sera interpretado por el que
relata como la forma que hemos comprendido lo que nos
cuenta que le paso, y de sus intenciones actuales al con-
tarnosio" (Ramos, 2001: 20).

Bruner (1986), por su parte, caracteriza dos modalidades de
funcionamiento cognitivo, complementarias e irreductibles entre si. La
narrativa basada en el relato y la paradigmatica, fundamentada por el
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argumento. Cada una se rige por principios funcionales propios pero
difieren en sus procedimientos de verificacion:

"Un buen relato y un argumento bien construido son clases
diferentes. los dos pueden usarse como un medio para
convencer a otro. Empero, aquello 'de’ lo que convencen
es completamente diferente: los argumentos convencen de
su verdad, los relatos de su semejanza con la vida. En uno
la verificacién se realiza mediante procedimientos que
permiten establecer una prueba formal y empirica. En el
otro no se establece la verdad sino la verosimilitud” (Bru-
ner, 1986: 23).

La estructura bien formada del argumento légico difiere de la
del relato bien construido. Esto es, las explicaciones del pensamiento
paradigmatico siguen la forma: "Si p, luego ¢". En cambio, la estructu-
ra comprensiva del pensamiento narrativo se rige por "y entonces...
hasta que". La modalidad paradigmatica busca verdades necesarias y
universales; la modalidad narrativa busca verosimilitud a través de
conexiones contingentes y particulares entre los sucesos.

3. IDENTIDAD PERSONAL: ASPECTOS HERMENEUTICOS

Las distinciones y reflexiones de Ricoeur (1996, 1996b) acerca
de la figura de la identidad personal giran alrededor de dos significa-
dos nucleares: la identidad-idem y la identidad-ipse. Este desdobla-
miento manifiesta dos modalidades diferenciadas que se constituyen y
establecen como formas de continuidad en el tiempo.

3.1. Identidad-idem o mismidad

Ricoeur utiliza el vocablo latino 'idem' con el sentido de idéntico
o sumamente parecido, aludiendo a una forma de identidad personal
constante en el tiempo. Asi denota una permanencia contrapuesta con
lo diverso, variable, discontinuo e inestable. En la identidad-idem se
identifican los siguientes componentes: a) la identidad numérica o uni-
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cidad, que permite reconocer la estabilidad de una entidad, a pesar de
sus multiples manifestaciones y contextos; b) la identidad cualitativa,
referida a la semejanza de diversos aspectos, intercambiables entre si
sin menoscabo semantico; c) la identidad genética, atestiguada por la
continuidad ininterrumpida entre el primer y el Ultimo estadio del desa-
rrollo evolutivo de un sujeto; d) la estructura inmutable de un individuo,
dada por la existencia de invariantes relacionales que otorgan una
organizacion estable (por €j., codigo genético).

La acepcion de identidad-idem, como configuracién estructural,
sostiene y manifiesta lo que permanece idénticoc 0 sumamente seme-
jante en la diversidad y pluralidad de sus estados. Es indice de un solo
y mismo ntcleo del sujeto. “; Qué?” y “; por qué?” son las expresiones
tipicas que la rigen. Dichos interrogantes orientan la reflexion hacia los
hechos y los acontecimientos objetivos. Begué observa: "La idea de
estructura que sirve de sustrato [identidad-idem) se opone aqui a la de
acontecimiento que irrumpe con su novedad y resquebraja o cuestiona
esa combinacion" (Begué, 2002: 227). También destaca que en la
identidad-idem el otro figura como uno mas en la lista de sus opues-
tos. En este sentido, la nocidon de alteridad es entendida como algo
"distinto", que queda fuera del idem pero, a la vez, depende de él en
tanto opuesto al mismo.

3.2. Identidad-ipse o ipseidad.

Ricoeur emplea también el término latino ‘ipse’, que significa
propio, para oponerio a otfro o extrafio. El sentido de la identidad-ipse
se refiere a un modo de permanecer en el tiempo, no determinado por
ningun sustrato o nlcleo constante, Es una permanencia diferente de
una invariante; surge de la diferencia y en la diferencia. La ipseidad
consta de dos aspectos relevantes: el caracter y el mantenimiento de
la palabra dada,
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3.2.1. El caracter

En la comprension de la ipseidad, Ricoeur establece el caracter
como conjunto de disposiciones durables y patrones estables, segin
los cuales es posible reconocer a una persona. Esta constituido por
los habitos y las identificaciones con modelos, normas, ideales, valo-
res, héroes, etc. El caracter, como tiende a coincidir 0 asemejarse con
la mismidad sin reducirse a ella ni cubrirla completamente, ofrece es-
tabilidad. Se forja histéricamente mediante innovaciones y sedimenta-
ciones. Representa aquellas marcas y patrones distintivos mas esta-
bles de la ipseidad. En cuanto a las identificaciones incorporadas en la
nocién de caracter, ellas se refieren a aquellas metas que trascienden
al sujeto y le encaminan a ser fiel y leal, reforzando la antedicha esta-
bilidad. En consecuencia, el caracter transforma la pregunta genérica
“iqué?” y la convierte en otra con cierto nivel de personalizacion:
“¢,qué soy yo?’. Para Ricoeur el caracter tiene un matiz narrativo, que
permite relatar la propia historia del individuo.

3.2.2. El mantenimiento de la palabra dada

Mantener la palabra y ser responsable de ella cimienta la con-
fianza y la perseverancia, aunque haya variaciones de opinion, incli-
nacién o deseo. Es respuesta de io que se ha dicho a otro, que preci-
samente espera que tal cosa ocurra. Este cultivar y sostener la pala-
bra ante el préjimo equivale al hecho de cumplir las propias promesas,
aln en situaciones dificiles, limites o adversas. De todo esto emerge
la “fidelidad a si-mismo”. El mantenimiento de la palabra dada es el
polo mas distante de la identidad-ipse respecto a la identidad-idem v,
en la ipseidad, al caracter. A pesar de las variaciones o cambios, esta
forma de ipseidad sostiene la fidelidad a si-mismo, a través del cum-
plimiento de las promesas efectuadas. Ricoeur distingue mediante la
identidad-ipse la permanencia del si-mismo. El interrogante caracte-
ristico de esta modalidad es: ;quién?

El mantenimiento de la promesa representa un desafio en el
tiempo, un rechazo al cambio que, como justificacion ética, constituye
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un modo temporal radicalmente opuesto al que instaura el caracter. El
mantenimiento de si en la promesa es la manera de comportarse que
tiene la persona para que sus semejantes puedan contar con ella. Por
eso, si alguien confia en un sujeto, éste se torna confiable por sus
acciones y testimonios ante la mirada del otro. La responsabilidad
retine las dos significaciones: confiar en y ser confiable. Mediante la
promesa puede reconocerse al sujeto. Su permanencia temporal se
expresa como palabra dada, como fidelidad a un proyecto. Para Ri-
coeur no habria ipseidad sin mediacion del otro. Ipseidad y alteridad
se complementan y enriquecen mutuamente. El yo del sujeto se iden-
tifica y se hace si-mismo, cuando respeta y cumple las promesas;
contrariamente, se disgrega o desarticula de si-mismo en su incum-
‘plimiento.

4. IDENTIDAD NARRATIVA

Ricoeur (1996b) plantea el problema de la antinomia de la
identidad personal; por un lado, un pensamiento que la reduce a un
puro fenomenismo, que la extravia y difuma en la multiplicidad de sus
estados y diversidad de sus circunstancias, tornando incompresible su
permanencia estable en el tiempo. Por el otro, el pensamiento que le
adjudica una unidad substancial e inmutable, incapaz de dar cuenta el
devenir de sus cambios. La hermenéutica ricoeuriana propone a la
identidad narrativa como respuesta a este cuestionamiento. ldentidad
que surge del acto de construir la historia de una vida analizada y ex-
presada en el relato que la narra,

La identidad narrativa se comprende como interaccion dinami-
ca entre los dos polos de la ipseidad descritos anteriormente: el ca-
" racter y el mantenimiento de si a través de la palabra. Esta identidad
puede variar entre dos extremos: el primero, préximo a su limite infe-
rior, muy cercano a la mismidad en el que el caracter es identificable y



Identidad, Narracion y Relato 117

reidentificable, coincidiendo asi, en forma incompleta, ipseidad y mis-
midad. En el segundo extremo, la ipseidad no es equiparable a un
caracter. Aqui la ipseidad no encuentra su apoyo en la mismidad. En
este intervalo de sentido, dos modos de permanencia en el tiempo son
destacados por Ricoeur en la perseverancia del caracter y el mante-
nimiento de si mismo en la promesa. La identidad narrativa viene a
mediar especificamente entre ellos. ‘

La narracion permite a la ipseidad desplegarse entre la ipse-
dad-mismidad donde sus significaciones tienden a coincidir y la pura
ipseidad diferenciada de la mismidad. El sujeto al construir su relato
histérico forja simuitaneamente la identidad del personaje que Ricoeur
homologa a la identidad narrativa. La trama narrativa de ese relato
hace comprensible al sujeto como un si-mismo, capaz de unificarse en
la heterogeneidad de sus estados y situaciones; integra la vida y da
unidad al obrar. El relato efectlia la mediacidon entre la falta de un nu-
cleo de identidad, que se dispersa en sus variaciones y su presencia
es ajena a todo cambio. La identidad narrativa, mediante el modelo del
relato, otorga sentido, reune y unifica a la existencia como totalidad
singular. El sujeto configura su historia mediante un relato que le brin-
da coherencia. La identidad narrativa incluye las variaciones y las dis-
continuidades, junto con la cohesion y continuidad de una historia.

La teoria de Ricoeur (1996, 1996b) pretende dar cuenta y
comprender la permanencia y el cambio. Afirma que la subjetividad no
es mera ocurrencia, ni sucesion incoherente de acontecimientos, ni
tampoct es algo inmutable cerrado al devenir sino, mas bien, emerge
a partir de una dinamica propia de la identidad narrativa. La historia de
la vida del sujeto esta configurada mediante la narracién. La identidad
del si-mismo (ipse) se reconoce en el relato de la historia de su vida.
La identidad narrativa también conileva movimiento, fisuras y cierto
grado de inestabilidad y esta en un constante fluir que posibilita su
configuracion y su refiguracion. Ademas, siempre es posible componer
diversas tramas narrativas de los mismos sucesos y de la propia
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existencia. La identidad narrativa, sus procesos y dinamismos, se ba-
san en el modelo del relato literario. En relacién a esto, Ricoeur reco-
noce como fuente de su desarrollo el concepto de intriga (‘'mythos' en
griego) incluido en la Poética de Aristoteles y destaca sus dos acep-
ciones nodales, como historia imaginaria: fabula y, como historia bien
construida: intriga.

4.1. La intriga

La intriga es inherente al acto de narrar, es arreglo de hechos
dentro de un sistema. Permite interconectar diversos acontecimientos
y conjugar las expresiones de la accion; es decir, transfiere elementos
del orden paradigmatico de lo vivido al orden sintagmatico del relato,
posibilitando la integracion significativa y actualizada. La intriga com-
pendia elementos muy heterogéneos, como sucesos, estados, inci-
dentes miltiples en una historia completa. Es decir, puede configurar
una biografia con sus multiples elementos, extrayendo, combinando y
transformando la multiplicidad en unicidad histérica.

Desde la perspectiva de la intriga, el acontecimiento es mas

que una mera ocurrencia o incidencia; es algo significativo que contri-
. buye al desenvolvimiento de la trama de un relato. La historia contada
siempre tiene mayor complejidad y supera la simple enumeracion se-
cuencial; es una organizacion gestaltica inteligible y hermenéutica. La
intriga es sintesis totalizadora que organiza y reorganiza los elemen-
tos mas disimiles como infortunios, causas, azares, circunstancias
inesperadas, encuentros deseados y buscados, situaciones indesea-
das o sorpresivas, etc. La intriga es mediacion entre lo mulitiple de los
incidentes y lo singular de una historia. Ricoeur sefiala que la reunién
de estos elementos hace de la intriga una totalidad a la vez concor-
dante y discordante. La comprensién de su composicion se lleva cabo
mediante el acto de seguir una historia, proceso complejo que incluye
expectativas y su correspondiente adecuacion a medida que se de-
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senvuelve la trama narrativa hasta lograr la coincidencia con la con-
clusion. El filésofo francés remarca que el hecho de voiver a contar
una historia evidencia con mayor nitidez la actividad sintética en la
construccion de la trama narrativa. A medida que los aspecto  ines-
perados de una historia disminuyen, el grado de atencioén focalizada
se concentra hacia el modo de encaminarse hacia su consumacion.

La intriga caracteriza la temporalidad propia de toda composi-
cién narrativa. En todo relato histérico Ricoeur distingue dos clases de
tiempos. Uno, a partir de la sucesion discreta, abierta y tedricamente
indefinida de incidentes, que reitera la pregunta: “.y después qué?”.
Otro, desde la integracion, la culminacion y la conclusién de una histo-
ria relatada, segun las cuales ésta adquiere su articulacion especifica;
asi, componer una historia es extraer una configuracion de una suce-
sion. La intriga extrae una temporalidad de una secuencia de aconte-
cimientos discretos. La identidad temporal de una historia relatada se
caracteriza como aquelio que dura y permanece constante a través de
lo que pasa y desaparece. La trama prefigura asi la experiencia de un
tiempo cuyos tres componentes: pasado, presente y futuro, coexisten
existencialmente en su devenir. Ricoeur estima que la accién de intri-
gar, inherente al relato, es la que posibilita la integracién de aquello
que es contrario a la mismidad: lo diverso, lo variable, lo discontinuo y
lo inestable. El relato organiza e identifica situaciones y contextos par-
ticulares, también construye la identidad del personaje (identidad na-
rrativa). Por tanto, la identidad de la historia narrada es la que forja la
identidad del personaje.

4.2. El relato

El relato se caracteriza por incluir la discordancia de episodios
que concuerdan en su trama mediante la accién de intrigar. El relato
es, entonces, una sintesis concordante de discordancias. Permite po-
ner orden a la experiencia temporal. La vida del sujeto es unificada
mediante el relato que admite, a su vez, ratificaciones y rectificaciones
de los relatos previos. Una hipétesis central de Ricoeur considera la
narracién -y por ende, el relato que surge de ella- como guardian del
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tiempo; esto es, no existiria un tiempo pensado que no sea prece-
dentemente relatado.

Ricoeur expone que la correspondencia entre tiempo, narracion
y relato surge de la integracion de la teoria aristotélica de la intriga o
trama con la agustiniana del tiempo. Interesado en la configuracion del
tiempo por la narracion, afirma metaféricamente que el tiempo narrado
es como un puente sobre el abismo abierto continuamente por la es-
peculacion filosdfica entre el tiempo fenomenolégico y el cosmolégico.
La actividad mimética de la narracion es caracterizada de modo es-
quematico por la invencidn de este tercer tiempo, que con su dinamica
propia no se deja asignar reductivamente ni a la historia ni al relato de
ficcion, sino a su entrecruzamiento. Para la filosofia ricoeuriana los
relatos de ficcion y los de la vida real lejos de excluirse se comple-
mentan y enriqguecen mutuamente. El relato conjuga y armoniza diver-
sos efectos de sentido: {a intencionalidad del pasado de una historia
con su porvenir posible.

El relato, considerado como texto, reunifica, detalla, modela,
aclara y expresa contenidos multiples y variados de la experiencia
mediante el lenguaje. Esto es, la experiencia humana es susceptible
de ser dicha o, mejor aun, reclama ser dicha y ser llevada al lenguaje.
La experiencia es articulada mediante el lenguaje y deviene siendo
ella misma. El relato es un texto orientado hacia comprension dotado
de gran poder hermenéutico. Es un modo de interpretar y hacer inteli-
gible ia vida humana teniendo la virtud de poder traducir y expresar la
legibilidad del mundo fenomenolégico. Mundo que el hombre trans-
forma significativamente en horizonte de sentido y de existencia. Asi,
identidad personal y mundo estan entrelazados y se reenvian y poten-
cian reciprocamente.
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El relato se dirige a obtener una comprensién del sujeto siem-
pre vinculado al mundo. Confiere sentido a los acontecimientos, epi-
sodios, personajes, comportamientos y situaciones que, mediante su
pertenencia a una trama narrativa, la transforma y ordena en una his-
toria digna de contar. Trama que Ricoeur relaciona directamente con
ia referencia metaférica. Esta referencia no es simple copia ni pura
imitacién. Los acontecimientos narrados en el relato a su vez, se con-
vierten en signos que poseen significado intrinseco. E! relato opera
como mediador que estructura, articula y conecta dinamicamente la
vida humana dotandola de unidad, sentido y comprension.

4.3. La comprension de si

Para Ricoeur la comprensién de si es siempre narrativa. Com-
prender es relatar. Comprenderse es hacerse cargo y apropiarse de la
historia de la propia vida conformando un relato sobre ella. Este es
conducido y cultivado por otros relatos, tanto historicos como ficticios,
que se han aceptado, comprendido y amado. El sujeto se desempefia
como narrador y lector de su propia existencia, estando en el mundo
de la vida en una relacién de pertenencia participativa. Toda auto-
comprension esta mediada por la cultura que le precede y le abarca.

La propuesta ricoeuriana establece que la comprensién de si
se logra mediante un largo rodeo a través de los textos y los simbolos
culturales. La tradicion se encuentra inserta en dichas obras y el su-
jeto interactiia mediante una relacién que oscila entre el predominio de
proximidad y el de alejamiento. La comprension de si no es conse-
cuencia directa ni intuicidn inmediata; sino mas bien, es resuitado de
una vida relatada, analizada y retomada por ia reflexion en base a
textos y simbolos de la cultura. Ambos generan un espacio de sentido
donde se expresan la identidad de los individuos y comunidades. Ei
conocimiento y la comprension de si, segin el pensador francés -
haciendo suya las ideas de Sécrates en la Apologia-, es el fruto de
una vida examinada. Y una vida examinada es, en gran parte, una
vida purificada, clarificada, gracias a los efectos catarticos de los re-
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latos, tanto histéricos, como de ficcién, en ios que el sujeto se identifi-
ca.

El sujeto se reconoce y comprende en la historia de la vida que
se relata. Dicha comprension se opera segin el lenguaje. En otros
términos, por el lenguaje es posible expresar la comprension 6ntica
del sujeto. La identidad narrativa no sélo se configura segiin el modelo
del relato sinc que también se reconfigura a través de la apropiacion
de otras narraciones. La refiguracién hace que la propia vida se cons-
tituya en un tejido complejo de historias narradas. En la cultura occi-
" dental, los relatos literarios ocupan destacado lugar. La ipseidad, des-
" de esta perspectiva, se caracteriza como un si-mismo que se instruye,
forma y cuitiva por las obras de la cultura que se aplica a si-mismo.
Las mismas son consideradas como expresion y realizacion del yo vy,
también, como momentos de comprensién por los cuales el hombre es
hombre. Estos documentos reflejan los esfuerzos y deseos de ser
constitutivos del yo. La siguiente cita complementa lo analizado hasta
el momento: '

"1...] Ricoeur trata la narratividad y su producto, la identidad
narrativa, aplicada indistintamente a un individuo o una
caomunidad historico-social. Tanto los individuos particula-
res como la comunidades sociales generan su propia.iden-
tidad y su propia experiencia temporal, en el intercambio
de las narraciones que, para uno u otro, se vuelven ali-
mento de su propia historia efectiva [...] Asi como la histo- -
ria de un pueblo o de una institucion se forma 'en ..."y ‘a
partir de ..." la espesura de los diferentes relatos que suce-
sivamente aportan en forma arborescente los muitiples
historiadores y narradores, asi también la historia de una
vida no es una cosa lineal, sino que se constituye 'con’ y
‘en’ el entramado de los 'relatos-acciones'y de la 'rectifica
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ciones' revisadas y aplicadas sobre los relatos anteriores
que ha recogido diferentes niveles del obrar y padecer hu-
manos [...]" (Begué, 2002: 240).

El sujeto aplica a su propia vida las tramas y los personajes de
multiples y diversos relatos ampliando su propia reflexion. La com-
prension de si se muestra como primacia de una reflexividad mediada.
Mediante esta reflexividad, el pensamiento ricoeuriano intenta recupe-
rar el conocimiento del yo a partir sus obras. Esto se da en la apropia-
cion de los esfuerzos de existir y los deseos de ser, testimoniados y
diseminados en los aportes culturales. La identidad narrativa presupo-
ne la aplicacién de algan texto literario o, por lo menos, la aplicaciéon a
si-mismo de elementos que circulen en el folklore o la tradicién oral.
Para Ricoeur, siempre habra algun referente externo de la cultura para
que el sujeto se apropie de su sentido y cultive su ipseidad. Conse-
cuentemente, el mundo del texto adquiere relevancia y se interpreta al
sujeto como discipulo de dicho texto.

El acto de leer es una experiencia psicolégica que permite
comprender y habitar mundos naturales, ficticios y extrafios. Asi visto,
el relato viene a proponer la practica de la imaginacién. Leer, dice Ri-
coeur, implica una provocacién para ser y obrar de otro modo. Todo
esto conduce un comportamiento decidido por el sujeto. Cada lectura
es una situacidn siempre nueva y distinta. En el texto se dice algo so-
bre algo y esto requiere la comprension y la interpretacion del lector.
El mundo del texto, segun la hermenéutica ricoeuriana, es una reali-
dad diferente del mundo del lector y de la intencidn del autor, de la
situacion inicial y de su destinatario. El texto rehuye las reducciones
restrictivas y apela a la libertad de su desenvolvimiento posterior en
toda su amplitud significativa. Presenta como habitable, el mundo de
la vida cotidiana y redescribe la realidad mediante la metafora. Para
Ricoeur todo texto, al menos narrat:vo conlieva caracteristicas tipicas
del texto poético.
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5. CONCLUSIONES

Ricoeur plantea que la identidad narrativa no agota la cuestion
de la ipseidad del sujeto. Su concepcién filoséfica de la vida, como
relato, es base para la dimensién ética de la ipseidad en virtud de las
decisiones, compromisos y responsabilidades que de ella se despren-
de. E! mundo de los relatos adquiere un acentuado valor para la con-
formacion, desarrollo y manifestacion de la identidad personal. La per-
sona se concibe como discipula del mundo de los relatos. Estos son
asimilados a la estructura de la identidad personal y, como respuesta,
ta identidad personal se acomoda a ellos. El sujeto se reencuentra
mediante la apropiaciéon de las narraciones que le permiten compren-
der los acontecimientos y otorgar sentido a la existencia, al mismo
tiempo que configuran temporalmente su subjetividad. Los relatos es-
tan al servicio de la estructuracion psicoldgica del sujeto, el auto-
conocimiento y el conocimiento del mundo. La comprension de si es
producto de concebir la vida como un relato pasible de ser analizado,
interpretado vy reflexionado. Los relatos generan un espacio simbdlico
y de sentido en el cual se expresan la identidad de los individuos y de
las comunidades. Consecuentemente, la identificacién del sujeto con
los relatos permite que éste vivencie sentimientos de unicidad, dife-
renciaciéon y continuidad. Asimismo, mediante la narracién, la persona
participa e integra en su respectiva comunidad de pertenencia. Por
ultimo, la presente contribucién expuso en favor del punto de vista,
psicologico y filosofico, que afirma la importancia de la narracién y los
relatos en el logro y sostenimiento de la identidad personal. La cues-
tion abordada, como es de esperar, permanece abierta; solo se pre-
tendié haber indicado su interés para la Filosofia, la Psicologia y las
Ciencias de! Lenguaje.
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RESUMEN

Este articulo se enmarca de modo general en el Analisis del
Discurso, en particular en las lineas de investigacion del discurso
especializado. Se trabaja sobre la hipotesis de que, siendo
predominante en el discurso de divulgacidon cientifica la funcién
“informar”, esta se actualiza discursivamente por medio de
modalidades epistémicas. El objetivo es identificar los enunciados
modales epistémicos en el corpus y determinar su relacién con la
funcion “informar”. El corpus se ha formado teniendo en cuenta
soporte (web), formato (hipertexto) y dominio disciplinar (Analisis
Sensorial de Vinos). La metodologia es, fundamentalmente,
cualitativo-ejemplar y esta basada en el modelo multinivel propuesto
por Ciapuscio (2003) para el andlisis de textos especializados y en la
teoria semidtica de modalidad propuesta por Greimas (1989) y por
Greimas y Courtés (1990-1991). De acuerdo con el analisis del
corpus, los resultados sugieren que en el discurso de divulgacién
cientifica la funcién “informar” se caracteriza por el predominio de los
términos positivos de la categoria modal epistémica, lo cual acerca la
retorica del discurso divulgativo a la del discurso didactico, mientras
que [a aleja de la del discurso cientifico.

Palabras clave: Analisis del Discurso, Semiotica, Modalidad
epistémica, Discurso de divulgacion cientifica.
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ABSTRACT
THE FUNCTION “TO INFORM” IN POPULARIZATION

DISCOURSE:
ACTION FIELD OF EPISTEMIC MODALITIES

Author: Iris Viviana Bosio

This article is embedded in general terms within a Discourse
Analysis approach, particularly focused on the specialized discourse
research trend. It is worked on the hypothesis that the function “to
inform”, predominant within popularization discourse, is upgraded
discursively through epistemic modalities. The objetive of this study is
to identify the epistemic modal statements in the corpus and determine
their relationship with the function “to inform™. The corpus has been
selected taking into account support (web), format (hypertext), and
subject matter domain (Wine Sensorial Analysis). The methodology
implementd is mainly qualitative — exemplifying and it is based on the
muitilevel model put forward by Ciapuscio (2003) for the analysis of
specialized texts and on the semiotic theory for modality proposed by
Greimas (1989) and Greimas and Courtes (1890-1991). The results
obtained from the corpus analysis suggest that in popularization
discourse the function “to inform” is characterized by the
predominance of positive terms of the epistemic modal category. This
places the rhetoric of popularization discourse closer to the didactic
discourse and further from the scientific discourse.

Key words: Discourse Analysis, Semiotics, Epistemic Modality,
Popularization Discourse. .
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LINTRODUCCION

Este trabajo toma como marco general el Analisis del
Discurso y mas especificamente, los posicionamientos teéricos que
consideran la posibilidad tanto de tipologizar textos como de distinguir
lenguajes especializados.

En el dominio de la Lingiiistica del texto, las numerosas
propuestas de los Gitimos tréinta afios han focalizado la tipologizacion
en distintos aspectos de los textos (entre otros Sandig, 1972; Werlich,
1975; Heinemann y Viehweger, 1991). En esta Ultima perspectiva de
tipologizacién integradora o modular se encuentra la propuesta
cognitivo-comunicativa de Ciapuscio (2003), basada en Heinemann
(2000), quien reconoce cuatro niveles o modulos: funcional,
situacional, de contenido semantico y formal-gramatical. En este
trabajo se adoptara esta propuesta de tipologizacion y el analisis de
los textos se limitara al nivel funcional, concretamente al estudio de la
realizacibn modal de la funcion informar, dominante en los textos de
divulgacion cientifica, de acuerdo con la autora.

En cuanto a las modalidades discursivas, estas han sido
profusamente estudiadas no solo desde distintas disciplinas (la logica,
la filosofia, la linglistica, la pragmatica, etc.) sino que aun dentro de
un mismo dominio disciplinar ha sido propuesta una vastisima
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variedad de modelos, categorias y sistematizaciones. Inclusive,
debido a esta diversidad, una misma categoria modal ha sido objeto
de conceptualizaciones diferentes. Asi, por ejemplo, algunos
posicionamientos tedricos relacionan primordiaimente la modalidad
epistémica con la verdad de las proposiciones (Lyons, 1980), otros
con el conocimiento (Von Wright, 1951) y otros con las creencias
(Greimas y Courtés, 1991). Esta ultima perspectiva de abordaje, la de
la Semidtica narrativa, es la que ha sido seleccionada para el
andlisis del corpus de esta investigacion, dado que propone una
amplia gama de realizaciones de la modalidad epistémica, originada
en el método de oposicion de los predicados modales en el cuadrado
semiodtico.

Finaimente, es importante destacar que, debido a que en la
mayor parte de los estudios sobre el discurso de divulgacion el corpus
se ha formado con articulos impresos en diarios y revistas, en este
trabajo se propone el analisis de textos extraidos de un sitio web
especializado, como una manera de acercamiento al estudio de la
realidad empirica de las practicas divulgativas actuales en nuestro
medio.

2. METODOLOGIA

La metodologia adoptada en este trabajo es,
fundamentaimente, cualitativo-ejemplar. Los ejemplos se analizan
sobre la base de la clasificacion de modalidades epistémicas
propuesta por Greimas y Courtés (1991). Como complemento del
analisis cualitativo, se ha utilizado una tabla de distribucion de
frecuencia de ocurrencia de las variables cualitativas, de modo que
estas puedan ser sistematizadas en términos de porcentajes. El
objetivo de esta cuantificacion descriptiva es identificar tendencias
respecto de la realizacion modal de la funcién “informar” en el discurso
de divulgacion cientifica.

El analisis se realiza sobre una muestra de 28 unidades de
observacion, formada en funcion de tres criterios. En primer lugar, un
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dominio conceptual especifico, el Andlisis Sensorial de los Vinos
(ASV). En segundo lugar, el soporte y el formato, ya que los textos
tienen soporte web y el formato que le es propio, el hipertextual.
Finalmente, el ditimo criterio de seleccion de la muestra es el origen,
dado que los textos han sido extraidos de una pagina web mendocina
(www.videsyvinos.com), especializada en enologia, cuyos respon-
sables son expertos representativos de la viticultura regional,
reconocidos profesionaimente a nivel internacional.

3. ANTECEDENTES PRINCIPALES

3.1.El discurso de divulgacion cientifica

E! estudio del discurso de divulgacion cientifica se instaldé a
principios de los afios ochenta y ha ido adquiriendo, con el correr dei
tiempo, un lugar de privilegio. Cassany (2002: 359) da cuenta del
surgimiento y de la necesidad de la divuigacion cientifica a partir de un
reciente cambio de paradigma técnico-cientifico:

Al inicio del siglo XXI, nuestra comunidad esta
experimentando un cambio profundo: el paradigma
técnico- cientifico esta sustituyendo al conocimiento
acumulado por la tradicion popular. Hoy pensamos y
argumentamos en términos Iogicos de causa-
consecuencia, sélo aceptamos datos .empiricos y
contrastados (...) que aspiran a describir la realidad, y
usamos tecnologias sofisticadas en practicamente todas
las facetas de la_vida cotidiana. (...} En este contexto,
nuestra necesidad de informacién y formacién cientifica
es continuada, diversa, desigual e interesada. Por
supuesto, no podemos ser especialistas en todas las
disciplinas ni entender conceptos y teorias del mismo
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modo que los comprenden los cientificos que los usan
en sus investigaciones, dentro de cada disciplina. Es
absurdo e. imposible pretender conocer todos los
conceptos basicos o clave de cada campo.

De aqui se desprende que el discurso de divulgacién
cientifica es un producto intertextual, emanado del proceso de
recontextualizacion y reformulacibn de un discurso primario
proveniente de la comunidad cientifica. En efecto, se dirige a no
especialistas que no comparten el mismo universo de referencia del
autor del discurso cientifico original, motivo por el cual el discurso se
recrea y reformula, adaptandose y acomodandose de manera
dindmica a cada nuevo canal y situacidbn comunicativa (Cassany,
Lopez y Marti, 2000; Calsamiglia, 2000; Harvey, 2002; Ciapuscio,
2003).

El discurso de divulgacion cientlifica se inscribe en el discurso
de especialidad, concebido como un “continuum” de textos que se
distribuyen desde un dominio altamente especializado hacia otro
extremo mucho mas divulgativo y general, -perspectiva de
categorizacién difusa que ha sido acogida en distintas direcciones
tedricas de la linglistica aplicada (Glaser, 1982; Halliday, 1993;
Cassany, Lopez y Marti, 2000; Ciapuscio, 2003 y Parodi, 2005 entre
otros).

A partir del analisis de textos pertenecientes a distintas clases
textuales y con diversos grados de especializacion, Ciapuscio
(2003:105-114) arriba a algunas conclusiones respecto de ciertos
rasgos del discurso de divulgacion cientifica que en este trabajo seran
tomados como supuestos:

a) Presencia dominante de la funcion “informar”, con una clara
intencién didactica.

b) Presentacién positiva de {a informacion.

¢) Presencia adicional de la funcidén “dirigir”, orientada tanto hacia las
creencias como hacia las actitudes de los destinatarios. '
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d) Relacion asimétrica entre los interlocutores, originada en la
desigualdad de competencias sobre un area de conocimiento
determinada.

e) Notoria pérdida conceptual respecto del discurso mas
especializado.

f) Presencia de personalizaciones, metaforas, comparaciones.

g) Poca cantidad de unidades léxicas especializadas y abundante
tratamiento terminologico (parafrasis, definiciones, ejemplifi-
caciones).

3.2. Las modalidades epistémicas

La enunciacién es concebida por Courtés (1997) como un acto
-concretamente como un hacer- asimilable, por lo tanto, a un
programa narrativo' en el que se distinguen tres actantes’ En
primer lugar, el enunciador -el sujeto de ese hacer-; en segundo

' En este marco tedrico, el adjetivo “narrativo” es un término semiotico que
marca una progresion, una relacion de transformacién entre un estado inicial
y un estado final, propia del “hacer” de un sujeto.

? Fontanille destaca que la ambicién de una teoria actancial es la de
suministrar una representacion general de los actantes necesarios para la
puesta en marcha de un proceso. Asimismo, insiste en la necesidad de que
en el recorrido discursivo no se confundan las identidades de los ACTANTES
(asociadas a isotopias predicativas) con las de los ACTORES (asociadas a
isotopias semanticas, ya sea tematicas, figurativas, afectivas, etc.): el actante
que se desplaza es siempre, en cuanto actante, idéntico a si mismo, mientras
que el recorrido figurativo del actor que lo expresa se amolda estrechamente
a las fases del proceso subyacente. La relacién entre esos recorridos y esos
roles figurativos, de una parte, y las fases del proceso subyacente, de ofra
parte, puede ser considerada como una relaciébn semidtica, de tipo
semisimbolico (...}, que autoriza la relectura de todas las fases del proceso
de acuerdo con un modo analbgico (Fontanille, 2001: 123-128).
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lugar, el enunciatario -el sujeto a quien se dirige el hacer del
enunciador- y, finalmente, el enunciado (en sentido restringido) -el
objeto del hacer del enunciador, el objeto de vaior que circula entre
enunciador y enunciatario. Cuando el objeto de valor que circula entre
los sujetos de la enunciacion es un saber, nos encontramos con que el
hacer de la enunciacién resulta en un acto epistémico (Greimas, 1989:
136-139). Como todo hacer, el acto epistémico supone una
transformacién en el enunciatario, transformaciéon que, en este caso
particular, consiste en pasar de un gstado de creencia a otro y que tiene
lugar a partir del hacer interpretativo del destinatario del objeto de
conocimiento:

Este hacer interpretativo es un reconocimiento de la
verdad, una operacién de comparacién enire lo propuesto y
lo que ya se sabe o cree. El reconocimiento de la verdad no
se define, entonces, por su adecuacion a la ‘realidad”
referencial sino por su adecuacion al propio universo
cognitivo. Consiste, entonces, en primer lugar, en controlar
la adecuacion de lo nuevo y desconocido a lo antiguo y
conocido; la verdad o la falsedad de lo propuesto no es mas
que un efecto secundario (Greimas, 1989; 136-139).

El ambito de ingerencia de las modalidades epistémicas es, asi,
la creencia, orientada siempre al ser del objeto de conocimiento. De
aqui surge la relacibn necesaria entre modalidades epistémicas vy
modalidades aléticas, en el sentido de que las modalidades
epistémicas (creer) aparecen cuando un enunciado alético (deber o
poder ser) es asumido por el sujeto no como afirmacién —ya que seria
una simple constatacién de existencia-, sino como un compromiso, un
“credo”, que da origen a los juicios epistémicos (Greimas y Courtés
(1991: 169). La accién manipuladora del enunciatario presente en toda
comunicacion de saber (hacer creer) instala, de suyo, la preeminencia
de las modalidades epistémicas sobre las aléticas, dado que el
objetivo del enunciador no es tanto producir un discurso verdadero -en
todo caso, este seria el “efecto secundario” aludido anteriormente-,
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sino, fundamentalmente, un’'discurso que sea el motor de un cambio
de estado en los saberes del enunciatario. Este objetivo legitima que
el enunciador apele a todo tipo de estrategias discursivas, que instalan
y definen a los actantes de la enunciacion a partir de la recurrencia de
determinados predicados modales (la isotopia modal, en términos de
Greimas).

A continuacion, presento las modalidades epistémicas
propuestas por Greimas y Courtés (1991), surgidas a partir de la
sobremodalizacion de enunciados aléticos, con sus correspondientes
predicados modales®:

* El mismo Greimas (1989:114) ha reconocido las dificuitades terminolégicas
que se presentan para encontrar un criterio que permita la denominacién
homogénea de los distintos términos de las categorias modales dado que,
por ejemplo, no todos los verbos pueden sustantivarse o adjetivarse. Por este
motivo, para unificar morfologicamente las denominaciones, he sustantivado
jos términos de las categorias modales por medio de la introduccion del
pronombre neutro “lo” en los casos en que no se disponga de sustantivos o
en los casos en que el sustantivo correspondiente no resulte transparente en
relacion con las oposiciones.
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CERTEZA

INCERTIDUMBRE
(no creer deber ser / estar)

PROBABILIDAD
(no creer no deber ser /

IMPROBABILIDAD
(creer no deber ser / estar)

estar)
. VEROSIMILITUD INVEROSIMILITUD
| (creer poder ser / estar) | (no creer poder ser / estar)
LOC DUDOSO LO INDUDABLE
(creer no poder ser / (no creer no poder ser/
estar) estar)

Tabla 1: Modalidades epistémicas segin Greimas y Courtés (1991)

* Debe recordarse que, en este marco tedrico, toda categoria -en este caso la

categoria modai epistémica- se despliega en el cuadrado semidtico, que

permite la representacion visual de la articulacion logica de esa categoria y

de donde surgen y se definen, por medio de distintas relaciones, los términos
que la conforman: Toda categoria estd constituida por dos términos en
relacion de oposicion, mas exactamente de contrariedad (eje horizontal
superior). Por la via de la negacién, se puede hacer surgir de cada uno de

ellos un término denominado contradictorio (ejes diagonales) que, por su
posiciébn misma en el cuadrado, son calificados de subcontrarios (eje

horizontal inferior). De acuerdo con los efjes verticales, los términos se

relacionan por complementariedad o implicacion. (Courtés, 1997. 221}
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3.3. El analisis sensorial de los vinos

El analisis sensorial de los vinos (ASV) consiste en la
descripcibn de los mismos en funcion de las propiedades
organolépticas que los caracterizan. Peynaud (1986:16) define estas
propiedades de una sustancia como los caracteres fisicos 0 quimicos
que la componen y que se convierten en organolépticos solo en el
momento en que los percibimos a través de los 6rganos de los
sentidos.

Los sentidos implicados en el analisis sensorial de los vinos se
relacionan con las distintas fases o etapas del mismo: visual, oifativa y
gustativas; Asimismo, existe un Gltimo estadio que reline el examen de
olfato, gusto y tacto en lo referente a la persistencia de las
sensaciones, y que Marziani (2005) denomina “fase post-operatoria”.

De acuerdo con Peynaud (1986), el examen visual de un vino
se asienta sobre cinco parametros: fluidez, limpidez, transparencia,
color -cuyos criterios definidores son, a su vez, intensidad, vivacidad y
tonalidad o matiz- y efervescencia.

El examen olfativo tiene como objetivo identificar los aromas
presentes en los vinos que, de acuerdo con su origen, pueden
clasificarse en primarios o varietales -los que provienen de la uva-,
secundarios -los que se originan en la elaboracion o fermentacion- y
terciarios -los caracteristicos del periodo de envejecimiento o
maduracion de los vinos, que dan origen al bouquet- (Peynaud, 1986;
Avagnina de Del Monte y Catania, 2004; Marziani, 2005; Diccionario
del vino, 2005).

En el examen gustativo no solo se consideran los sabores
-basicamente los duices, acidos y amargos- sino también la
percepcion de la estructura del vino o representacion fisica de su

® Para algunos especialistas, también cuenta el estimulo auditivo.
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composiciébn -impresiones acerca del volumen, la forma, Ila
consistencia y el equilibrio del mismo- (Peynaud, 1986).

Por dltimo, la fase post-operatoria es, en terminos de
Marziani (2005: 55), “el recuerdo del vino en la boca”, es decir, la
persistencia gustativa y aromatica que deja un vino, que constituye
uno de los parametros mas importantes para evaluar su calidad: “si un
vino se reconoce por la armonia de las sensaciones, un gran vino se
reconoce por la persistencia de su aroma en boca” (Peynaud, 1986:
70).

4.HIPOTESIS Y OBJETIVOS

En este articulo se trabaja sobre la hipdtesis de que, en la
divulgacion de Andlisis Sensorial de los Vinos en soporte web, la
funcion “informar® se actualiza discursivamente por medio de
modalidades epistémicas.

En consonancia con esta hipétesis, el objetivo que se persigue
es la discriminacion de las modalidades epistémicas que actualizan la
funcion "informar” en los textos que conforman el corpus, de manera
que pueda establecerse una relacién fundada entre las categorias
“funcion textual” y “modalidad discursiva”.

5.RESULTADOS

El analisis modal de los textos que conforman el corpus ha
permitido identificar, aunque con distintos indices de recurrencia, la
presencia de cuatro modalidades epistémicas en los actos de habla
correspondientes a la funcion informar. certeza (creer deber
ser/estar), improbabilidad (creer no deber ser/estar), verosimilitud
{creer poder ser/estar) y lo dudoso (creer no poder ser/estar). En la
tabla 2, se vuelcan los resultados obtenidos con respecto a las
actualizaciones modales de la funcion informar:
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6,90 %
erosimilitud 31,03 %
o dudoso 10,34 %
nverosimilitud 0
o indudable 0 0

Tabla 2: Actualizaciones epistémicas de la funcién “informar” en el corpus

5.1.Certeza

La modalidad de la certeza esta presente en todos los textos
del corpus. Por medio de los juicios epistémicos de certeza, el
enunciador experto se construye a si mismo como depositario del
conocimiento acerca del objeto y, como tal, se reserva el derecho de

asignar distintos grados de credibilidad a la informacion que
- proporciona. N

En los siguientes ejemplos, el experto otorga un maximo de
~credibilidad a lo que dice acerca del objeto y se asegura por este
medio de que el no experto adhiera a ello sin reservas:

» “El color de un vino nos informa sobre:
o Elcuerpo
o Laedad
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o El estado del vino” (COmo conocer un vino por su
color)

= “En el caso de la determinacién de tipicidad o
calificacion de “label”, los vinos deben no solamente
alcanzar un cierto nivel cualitativo sino que ademas deben
corresponderse con un tipo de producto definido
previamente.” (Apreciacion de la calidad mediante Ila
degustacién)

= “La percepcion de una solucion &cida se manifiesta
como “picante” sobre la parte lateral de la lengua y sobre el
interior de las mejillas.” (; Como se percibe el sabor acido
en los vinos?)

Paradojicamente, la ausencia de marcas modales se
constituye en la marca por excelencia de los juicios epistémicos en los
cuales el enunciador hace mas ostensible su accionar manipulador: al
presentar los enunciados como “objetivos”, pretende que el

_enunciatario adhiera a los mismos de modo inapelable. '

No ocurre lo mismo en los casos siguientes, donde, si bien se
sigue buscando un alto grado de credibilidad por medio de la alusién a
la fuente originaria de la informacién, el resuitado en la adhesion ya no
es categorico. En efecto, el juicio epistémico -sin escapar en absoluto
al ambito de la certeza- adquiere “subjetividad”, en el sentido de que
con él se instalan discursivamente dos sujetos: por un lado, y
explicitamente, el responsable de la emisién del juicio epistémico; por
el ofro, e implicitamente, el enunciador que otorga validez a la
informacién que proporciona por medio del juicio epistémico. La fuente
originaria de la informacion puede ser una autoridad, como en el
primer ejemplo, o un conocimiento ya instalado en el dominio de la
especialidad, como en el segundo:

» “Como lo expresa el Prof. E. Peynaud, para que un vino
sea bueno, entre sus grandes grupos sapidos (del sabor) y
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olores debe haber una relacion precisa, una favorable
combinacion de constituyentes”. (Equilibrio en los vinos
blancos)

» “Se sabe que cifras menores de alcohol favorecen las
actividades oxidativas de los vinos [...].” ((,Como se
diferencia un vino viejo, de uno de guarda?)

Los casos que siguen son ejemplos de coémo los juicios
epistémicos adquieren mayor carga subjetiva por la instalacion
discursiva, esta vez explicita, del enunciador que refuerza el valor de
certeza de la informacién:

» “En realidad, como ya lo expresaron desde hace afios .
investigadores como Osvaldo Colagrande de la Universita
Cattolica del Sacro Cuore de Piacenza, ltalia, en todos los
casos la evaluacion objetiva de las sensaciones
organolépticas desagradables es muy dificil [...])."” {Génesis
de los olores y gustos anormales en los vinos)

v “Evidentemente, la mafiana constituye la mejor ocasion
para degustar, especialmente si se trata de evaluar o emitir
un juicio sobre un vino. De alli, que la mayoria de las
degustaciones con fines comerciales se organizan a partir
de las 10:30 horas de la mafiana, hasta el medio dia. La
mafnana es cuando, para la mayoria de la gente, sus
facuitades fisicas y mentales se hallan en forma optima.”
{Algunos consejos utiles al escoger la hora para degustar)

» “Ciertamente, el vino es una bebida singular, plena de
atractivos y complejidad [...].” (Degustar es gustar el vino)

Por Ultimo, puede observarse la opcidn por parte del
enunciador de incluirse expresamente en el enunciado mediante la
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referencia deictica. Aparentemente, esta decision traeria aparejada
una disminucién mayor de |a credibilidad; sin embargo, al instalarse
expresamente en el enunciado, el enunciador se impone el rol de
experto con la autoridad necesaria para emitir el juicio epistémico v,
- con ello, asume plenamente su responsabilidad frente a la informacién
que proporciona:

4
» “Cuando nos referimos a los equilibrios de los vinos
blancos, afirmamos que debe existir una armonia entre los
sabores dulces y acidos.” (Descubra las tres dimensiones
de un vino tinto y como evolucionaran en el tiempo)

» “Cuando hablamos de defectos aromaticos decimos que
existen olores desagradables de origen pre-fermentativos,
fermentativos y post-fermentativos.” (Génesis de los olores
y gustos anormales en los vinos) '

5.2, lmprobal;ilidad

La modalidad epistémica de la improbabilidad es una de las
que presentan menor indice de recurrencia (6,9%).

La improbabilidad es la contrapartida de la certeza, es su
negacion en el nivel de la modalizacion del predicado alético (no deber
ser). Es por ello que, como en el ejemplo que sigue, un enunciado
modal de improbabilidad puede ser usado como estrategia
manipuladora para la enunciacion de un juicio epistémico de certeza
en caracter de contra-argumento:

» “Se sostiene que la leve tonalidad amarillo verdosa es
propia de un vino blanco joven seco, de elaboracion
tradicional. La evolucién del color del vino blanco seria la
siguiente: blanco papel, amarillo palido, amarillo verdoso,
amarillo limén, amarillo paja, amarillo dorado;, los de
tonalidades “oro” que va desde el oro palido, hoja muerta,
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maderizado, ambar, hasta el caramelo. En verdad, la uva
de cada cepaje blanco, proporciona un vino que, aunque
blanco, tiene una tonalidad particular. Pero ademas, segun
el sistema de vinificacion y de crianza, dicha tonalidad
asume una caracteristica especial.” (Fases de la
degustacion: parte I vision)

En este caso, el apelar a la fuente de la informacién trae
aparejado el efecto contrario al que se observd anteriormente en la
modalidad de la certeza. En efecto, la fuente de la informacion
marcada por el predicado impersonal se sostiene se asocia no con el
deber ser objeto de la creencia del experto, sino con una creencia folk,
con un no deber ser: algo que generalmente se sostiene -se piensa,
se cree-, pero que no tiene fundamento cientifico -es sugestivo el
indicio, en este sentido, del verbo “ser” en modo potencial-. El
descartar por improbable la informacioén de que el color de un vino
blanco se relacione exclusivamente con el paso del tiempo da lugar a
la enunciacion de los dos juicios epistémicos que siguen y que instalan
la certeza acerca de la informacion que transmite el experto: la
variacion en el color de un vino blanco depende del cepaje y del
sistema de vinificacion y crianza, con marcas explicitas de contraste:
“en verdad”, ‘pero”y “ademas”.

En el fragmento que sigue puede observarse otra funcién del
enunciado modal de improbabilidad: negar categéricamente la
presencia de ciertos rasgos (exceso de untuosidad o acidez) en un
vino que debe tener caracteristicas determinadas {equilibrio):

= “[...] si el vino presenta un exceso de untuosidad o
acidez, jamas llegara a un estado de equilibrio.” {(Descubra
las tres dimensiones de un vino tinto y cdmo evolucionaran
en el tiempo)
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En efecto, es improbable que un vino desequilibrado pueda
equilibrarse: un vino equilibrado, por definicion, no debe presentar
excesos de ningln tipo, sino armonia y proporcion entre sus
componentes sapidos y olfativos.

5.3. Verosimilitud

La modalidad de la verosimilitud contribuye, junto con la de la
certeza, a la instalacién de la polaridad positiva del discurso, tanto en
el nivel de la sobremodalizacion (creer) como en el de la modalizacion
(poder ser).

En los textos que conforman el corpus, la modalidad de ia
verosimilitud instala discursivamente el espacio para toda una serie de
gradaciones en relacion con la validez de la informacion que se
proporciona. Asi, encontramos esta modalidad en enunciados que van
desde las afirmaciones altamente —aunque no categéricamente-
consensuadas como verdades y las hipbtesis con altas probabilidades
de ser constatadas, por un lado:

= “[...] la acidez puede ser sinonimo de dureza, percibida
como posgusto en el fondo de la garganta, que se percibe
como una sensacion desagradable.” (El Léxico del
degustador. Parte i)

» “De acuerdo con esta precision, la mayoria de los vinos
blancos gozarian solo de aroma y muchos tintos lograrian
tener buqué.” (Fases de la degustacién: parte |l: olfaccion)

~ hasta las meras posibilidades y la voluntad de incorporar flexibilidad
I!egada la hora de analizar sensorialmente un vino, por el otro:
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» “En vinos blancos y tintos jovenes se puede encontrar ef
aroma a banana madura.” (Los aromas de los vinos: flores,
frutas frescas y secas)

» “Los vinos simples y modestos pueden ser buenos y
muy buenos, aunque no lleguen a ser un ‘gran vino’.” (A
punta de lengua determinar la calidad de un vino)

5.4. Lodudoso

Asi como en la categoria epistémica la improbabilidad es la
contrapartida de la certeza, lo dudoso es el término contrario de la
verosimilitud, dado que consiste en la negacién del predicado modal
en el nivel de la modalizacion (no poder ser).

No es casual que la modalidad de lo dudoso sea una de las
modalidades epistémicas con menor presencia en el corpus (10,34%).
Evidentemente, es por medio de la recurrencia de las modalidades de
la certeza y de la verosimilitud que, en el plano epistémico, el discurso
de divulgaciéon cientifica busca la adhesion del no experto, motivo por
el cual el espacio para la duda queda muy acotado.

Los siguientes son dos fragmentos extraidos del corpus en los
que se encuentra presente la modalidad de lo dudoso:

« ‘El olfato es quizas el mas elemental y primitivo de
nuestros sentidos; mas que ninguno ofro, apela a la
memoria, especialmente directa. Con el olfato, se logra
precisar las impresiones de franqueza, fineza e intensidad
aromatica de un vino.” (Fases de la degustacion: parte I
olfaccién)

Si bien la modalidad de lo dudoso encabeza el parrafo, puede
observarse claramente que la duda se instala en torno a una de las
caracteristicas del olfato que menos -0 ninguna- relevancia tiene con
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respecto al analisis sensorial: el hecho de que sea el mas elemental y
primitivo de nuestros sentidos. Como contrapartida, las demas
proposiciones se realizan modalmente desde la certeza, dado que en
ellas se hace hincapié en caracteristicas del olfato que si son
relevantes para el dominio disciplinar: su relacién con la memoria y la
precision de los estimulos. El enunciado modalizado desde lo dudoso,
en efecto, tiene solamente la funcion de introducir el tema de! sentido
del olfato a partir de un supuesto popularizado que probablemente el
no experto conozca y que por eso mismo es adecuado como
estrategia para activar conocimientos. La informacién relevante, por el
contrario, se transmitira ineludiblemente a partir de la certeza.

El siguiente es otro caso de uso manipulador de la modalidad
de 1o dudoso.

» “Antes de abordar los distintos modos de apreciar la
calidad de un vino, las mdultiples formas de degustacion,
quizas sera interesante para los no iniciados, recordar
rapidamente las fases principales del acto de Ia
degustacion.” (Apreciacion de la calidad mediante la
degustacion)

Evidentemente, no estamos ante un caso de duda efectiva. En
realidad, lo dudoso estd puesto al servicio de la manipulacion
enunciativa a partir de un juego modal basado en la interpretacion de
lo ostensiblemente dudoso como solapadamente indudable: el
enunciador experto no cree que para el enunciatario inexperto
comprometido no pueda ser interesante recordar las fases de la
degustacion. Es mas, la palabra interesante es otro condimento
manipulador, dado que, en este caso, el problema del no experto no
se ubica tanto en el ambito del interés como en el de la conveniencia
y, si vamos mas lejos, hasta en el de la obligacién: si el no iniciado no
recuerda las fases principales de la degustacion, mal podra abordar la
informacion que le sera suministrada acerca de temas que suponen
las fases de la degustacién como conocimiento previo ineludible.
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3. CONCLUSIONES

- Es una constante en los estudios sobre el discurso de
divulgacion cientifica la conclusién de que una de las funciones
dominantes es la de informar. En este trabajo, el aporte que se ha
pretendido realizar al respecto es la discriminacion de las modalidades
a partir de las cuales se actualiza discursivamente esta funcién
textual. :
La funcién informar es consecuente con la creencia orientada
al ser del objeto, y por lo tanto, es el origen de los actos de habla que
contienen juicios epistémicos. En el dominio de la categoria modal
epistémica, se ha observado en el corpus una marcada tendencia a la
actualizacion de los términos positivos. Asi, los términos modales con
mayor indice de ocurrencia son la certeza (creer deber ser) y la
verosimilitud (creer poder ser). En general, los términos modales
negativos tienen un bajisimo nivel de ocurrencia, dado que solo son
utilizados como estrategias de manipulacion discursiva para la
realizacion mas eficaz de los términos positivos.

De acuerdo con los resultados obtenidos a partir del analisis
realizado en el nivel funcional/modal, podria afirmarse, entonces, que
el discurso de divulgacion se presenta como un ambito propicio
para la manipulacion enunciativa inherente al discurso didactico.
La tendencia a la ocurrencia sisternatica de los términos modales
epistémicos positivos, particularmente el caso paradigmatico de la
certeza, confirma que la retdrica del discurso de divulgacion, por una
parte, se acerca a la del discurso didactico y, por otra parte, se
distancia de la del discurso cientifico, toda vez que, en el plano modal,
la creacion de la ilusidn referencial en el discurso didactico implica: “e!
paso de un discurso enunciado como probable o inseguro
(modalizaciones caracteristicas de los discursos cientificos) a
proposiciones apodicticas (seguro). {...] El discurso didactico recupera
asi en certeza lo que pierde en pertinencia” (Fabbri, 1988: 95).
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Finalmente, no quiero dejar de sefalar que de acuerdo con el
marco tedrico de este trabajo y a partir del andlisis del corpus, se
impone una profundizacion tematica en el estudio funcional/modal del
discurso de divulgacion de ciencia, cuyo tratamiento excederia los
objetivos de este articulo. En efecto, asi como se ha establecido la
relacion entre la funcién “informar” y las modalidades epistémicas,
segun las caracteristicas del discurso de divulgacién tomadas como
supuestos de esta investigacion (Ciapuscio, 2003), se evidencia como
una tarea pendiente, entre otras, la indagacién acerca del tipo de
modalidad que actualizaria discursivamente la funcion textual “dirigir”
en la divuigacion de ASV en soporte web.
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RESUMEN

El siguiente trabajo presenta una clasificacion tedrica de
estrategias de aprendizaje para la adquisicibn de terminologia
cientifica en el nivel universitario en lengua matema. El trabajo se
fundamenta en el supuesto teérico de que el lenguaje cientifico es un
subsistema que forma parte del lenguaje general. La razon de esto es
que para aprenderio no se cuenta con una competencia linglistica
distinta a la que se requiere para aprender el lenguaje general. Sin
embargo, al adquirir términos especificos de una disciplina cientifica,
se emplean estrategias similares a las que emplea un aprendiente de
una segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE) al momento de
aprender el léxico de la lengua meta. Por este motivo, se
parte del modelo didactico de aprendizaje del léxico en L2/LE de
Gomez Molina (1997 y 2004). Para determinar las estrategias
de aprendizaje adecuadas para ser utilizadas en el proceso de
adquisicibn de terminologia cientifica, se han seleccionado las
estrategias propuestas por el modelo didactico de Gdémez Molina
adecuadas a las caracteristicas y a los procesos de creacion
de los términos cientificos. Como resultado de esta seleccion,
se ha llegado a la siguiente clasificacién: estrategias de
recuperacion de conocimientos previos (analisis de la lexicogénesis
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del término) estrategias de conceptualizacién (realizacion de
agrupaciones conceptuales vy funcionales, establecimiento de
relaciones semanticas, estable-cimiento de variantes denominativas),
estrategias de fijacidn (actividades de generalizacién y uso de
diccionarios especializados).

PALABRAS CLAVE: discurso académico-cientifico, adquisicion de
terminologia cientifica, estrategias, ensefianza universitaria.

ABSTRACT
SCIENTIFIC TERMINOLOGY ACQUISITION:
LEARNING STRATEGIES AT UNIVERSITY LEVEL

Author: Martina Carbonari

This paper presents a theoretical classification of the learning
strategies for the acquisition of scientific terminology in a first
language at university level. The study has its grounds on the
theoretical assumption that scientific language is a subsystem within
general language. The reason for this is that is that the linguistic -
competence needed to learn scientific terminology is the same as the
one needed to learn general language. Nonetheless, when acquiring
specific terms on a special subjetct matter, the student employs similar
strategies to those a secund or foreign language learner uses to learn
the lexicon of the target language. Due to this, the L2/SL learning
model of vocabulary proposed by Gémez Molina (1997 and 2004) is
taken as a starting point. In order to determine the appropriate learning
strategies to be used in the acquisition process of scientific
terminology, the strategies put forward by Gomez Molina's model have
~ been selected and adapted to the characteristics and making
- processes of scientific terms. As a result of this selection, the following
~ classification has been made: previous knowledge recovery strategies
(lexico — genesis analysis of terms), conceptualization strategies
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(conceptual and functional groupings, establishment of semantic
relationships, and establishment of naming variations), and fixation
strategies (generalization activities and use of specialized dictionaries)

Key words: scientific academic discourse, scientific terminology
acquisition, strategies, university level teaching
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1. INTRODUCCION

En la actualidad, se reconoce que uno de los factores que incide
en el fracaso académico de los alumnos universitarios es el déficit de
vocabulario cientifico necesario para comprender y producir textos
académico-cientificos. De este problema, surge el interrogante que
guia este estudio: ;como aprenden la terminologia cientifica los
alumnos del nivel universitario en su lengua materna?

En consecuencia, el presente trabajo se ubica en ef campo de
estudio de la Terminologia, una de las ramas de la Linguistica
Aplicada. Los estudios terminologicos reciben el auxilic de otras
disciplinas como la Informatica, la Documentacion, la Epistemologia y
la Psicolingliistica. Entre los aportes realizados por esta Gitima, se
encuentra el tema de la adquisicion de la terminologia cientifica.

Respecto de esa adquisicidn, existen dos posturas contrarias.
Algunos autores sostienen que el lenguaje cientifico es un lenguaje
libre o autdénomo, es decir, independiente del lenguaje general
(Kocourek, 1991, Sager, 1993). La otra postura sostiene que ei
lenguaje cientifico es un subsistema del lenguaje general (Schmitt,
1992; Cabré Castellvi, 1999). No obstante, no son muchos los estudios
realizados sobre el proceso de adquisicién de terminologia cientifica.
La mayor parte de ellos sOlo se centra en el estudio de los
procedimientos de formulacion de terminologia cientifica ya sea en
textos de divulgacion, textos del ambito académico-cientificos o en
situaciones de aprendizaje en el Nivel Medio (Cubo de Severino, 2002;
Ciapuscio, 2003; Otafi, 2004).
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En esta investigacion partiremos del supuesto teérico de que el
lenguaje cientifico es un subsistema que forma parte del lenguaje
general, es decir, de la segunda postura mencionada porque
consideramos que para aprenderlo no se cuenta con una competencia
linglistica distinta a la que se requiere para aprender el lenguaje
general. Sin embargo, al adquirir términos especificos de una
disciplina cientifica, se emplean estrategias similares a las que emplea
un aprendiente de una segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE) al
momento de aprender el léxico de la lengua meta. Esto se debe a que
la estructura terminoldgica de una disciplina cientifica esta formada por
un porcentaje muy bajo de términos provenientes del lenguaje natural
(Gutiérrez Rodilla, 1998), aunque el significado de esos términos es
diferente al que tienen en el lenguaje natural.

Por este motivo, en el presente estudio, se siguen determinados
principios metodologicos de la Adquisicibn de Segundas Lenguas
(Gémez Molina, 1997 y 2004) para determinar estrategias de
aprendizaje adecuadas para ser utilizadas en el proceso de
adquisicion de terminclogia cientifica.

; El objetivo que se propone alcanzar esta investigacion es
establecer una clasificacidn tedrica de estrategias de aprendizaje-
adecuadas para la adquisicidbn de terminologia cientifica en el nivel
universitario en la lengua materna.

A continuacion, caracterizaremos al lenguaje cientifico y a la
terminologia cientifica. Luego, presentaremos el modelo didactico
elegido para la adquisicion.de palabras en el aprendizaje de una
segunda lengua (L2) o lengua extranjera (LE). Por Gitimo, a partir de
este modelo y las caracteristicas de los términos cientificos,
elaboraremos una clasificacion de las estrategias de aprendizaje
adecuadas para la adquisicion de la terminologia cientifica en el nivel
universitario.
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2. LENGUAJE CIENTIFICO Y TERMINOLOGIA CIENTIFICA

En este apartado se definen y caracterizan el lenguaje cientifico
y la terminologia cientifica. Luego, se describen las caracteristicas de
los términos cientificos. Por Gltimo, se hace una breve referencia a los
procesos de creacion de los mismos

2.1. El lenguaje cientifico

El lenguaje cientifico es aquel utilizado por especialistas de un
area de conocimiento determinada y su funcion primordial es transmitir
conocimientos. Este se adquiere mediante un aprendizaje determinado
y por una motivacion concreta (formacion académica y profesional). La
comunicacion en la que se utiliza el lenguaje cientifico no sblo es
aquella entre expertos, sino también en la comunicacién entre
expertos, lego y semilego. Esta comunicacibn puede ser oral
(conferencias, programas televisivos y radiales y otros) y escrita
(articulos cientificos, articulos periodisticos y otros).’

En la presente investigacion, nos ocuparemos de las estrategias
de aprendizaje que el experto -docente universitario- emplea para que
el semilego -alumno universitario- adquiera la terminologia
especializada de cada disciplina, tanto en la comunicacién oral como la
escrita.

2.1.2. Caracteristicas del lenguaje cientifico
Gutiérrez Rodilla (1998) establece las siguientes caracteristicas

-del lenguaje cientifico: precision, neutralidad, concisidbn o economia y
léxico especializado.

' Los conceptos de experto, lego y semilego son propuestos por Witcher
(1994) en su Teoria de la Lexicografia de la Verticalidad. E| experto es aquel
hablante que dispone un nivel alto de conocimientos en un campo del saber.
En cambio, el lego es el que posee poco conocimiento en un campo. El
semilego es el que posee algunos conocimientos sobre una determinada rama
del saber (Ciapuscio, 2003: 35).



158 Martina Carbonari

El lenguaje cientifico es preciso ya que los términos cientificos
que lo conforman son precisos en su extension, es decir, univocos.

La neutralidad del lenguaje cientifico se debe a que‘este
carece de valores y connotaciones afectivas, es decir, evita lo
subjetivo.

La concision o economia se refiere a la particularidad de
comunicar una idea utilizando el menor nimero de palabras.

El léxico cientifico utiliza un léxico especializado formado por
sustantivos, adjetivos y verbos. Los dos primeros son los que
predominan. Este léxico, a diferencia del léxico corriente, aumenta a
gran velocidad debido a que la situacion de los conocimientos
cientificos cambia dia a dia.

2.2. La terminologia cientifica

La terminologia cientifica es la rama del saber dedicada al
estudio teérico (relacién concepto-representacion de los términos) y
tratamiento practico (normalizacion, armonizacion, difusion, etc.) de los
términos que se utilizan en un dominio cientifico o técnico
determinado.

A principios del siglo XX, comenzd el interés en los estudios de
terminologia cientifica y surgen las escuelas terminolégicas de Praga,
Viena y la Unidn Soviética. El nacimiento de la terminologia moderna
se debe a la labor del ingeniero austriaco Eugen Wirster, miembro de
la Escuela Terminologica de Viena, quien en 1979 postula la Teoria
General de la Terminologia (TGT). La finalidad de la TGT era la
normalizacion de los términos cientificos. Para ello, se trabajo con
términos aislados del contexto comunicativo en que se utilizaban.

En los Ultimos afios, han surgido posturas que sostienen que la
TGT, debido a su caracter idealista y reduccionista “no da cuenta de la
dimension social de los términos ya que los concibe Unicamente como
elementos denominativos (dimension representacional) y limita su
ubicaciébn a la comunicacién entre especialistas y profesionales
(dimension comunicativa)” (Cabré Castellvi, 1999: 44). La TGT deja de
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lado el uso que se hace de los términos cientificos en distintas
situaciones comunicativas y el valor cuitural que estos puedan tener.
De esta postura critica surge, a fines del siglo XX, la Teoria
Comunicativa de la Terminologia (TCT) elaborada por Maria Teresa
Cabré Castellvi (1997).

L.a TCT concibe a la terminologia como un campo interdisciplinar
en el que participan tres teorias: teoria del conocimiento, es decir, el
estudio de las distintas formas de concepiualizar la realidad, las
relaciones que se establecen entre los conceptos y las formas que se
utilizan para denominar esos conceptos; teoria de la comunicacién
que se puede definir como el estudio de los tipos de situacion y
comunicacion en los que se utilizan los términos; teoria del lenguaje
que consiste en presentar los términos que se utilizan en una
especialidad y especificar los tipos de comunicacién en los que se
activan.

2.2.1. Los términos cientificos

Cabré Castelivi (1999: 26) define a los términos como “unidades
léxicas, activadas singularmente por sus condiciones pragmaticas de
adecuacién a un tipo de comunicacion. Se componen de forma o
denominacion y significado o contenido”. Por lo tanto, cada término es
una unidad conceptual y una unidad denominativa. Como unidad
conceptual, cada término varia segln la perspectiva con la que se use
en una comunidad de cientificos o en una disciplina determinada. Lo
mismo sucede con el término como unidad denominativa: la forma
lingliistica utilizada para denominar un mismo concepto varia de una
lengua a otra y atin dentro de una misma lengua.

Por otra parte, los términos cientificos establecen relaciones
semanticas entre si, es decir, los términos que corresponden a una
disciplina determinada forman redes conceptuales que constituyen el
campo de conocimiento de esa disciplina.

Al igual que el lenguaje cientifico, los términos cientificos poseen
precision, neutralidad emocional y estabilidad (Gutiérrez Rodilla, 1998).

Los términos cientificos no son ambiguos y el concepto que
expresan es independiente del contexto en el que aparecen; por esta
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razén, los términos cientificos son precisos. Sin embargo,
existen condiciones que deben cumplirse para que un término
cientifico sea preciso;

- el concepto del término tiene que estar delimitado previamente,
es decir, debe haber sido definido antes de ser utilizade en un
contexto; ’

- el término cientifico no puede ser polisémico, al menos dentro
de una misma disciplina;

- la relacion entre los términos de una misma discipiina debe ser
establecida de acuerdo con el concepto que éstos expresan y se debe
realizar jerarquicamente mediante relaciones de hiperonimia,
hiponimia y cohiponimia. A

La neutralidad emocional de un término cientifico se debe a
que los términos no expresan valores subjetivos.

Un término cientifico es estable porque el concepto que expresa
se mantiene a lo largo del tiempo. Sin embargo, el conocimiento
cientifico cambia con gran celeridad y como consecuencia de ello, el
concepto de un término puede cambiar, 0 bien un término puede
desaparecer y ser reemplazado por otro en la red conceptual de un
determinado campo del saber.

A pesar de estas caracteristicas, esta autora expresa que los
términos cientificos, en su uso, presentan ciertos problemas como la
sinonimia, la polisemia y la homonimia.

El término cientifico no deberia admitir la sinonimia, pero en
algunos casos existen términos que se pueden considerar sindnimos.
La sinonimia se debe a las siguientes causas: la existencia de diversas
escuelas, paradigmas o teorias que designan los mismos conceptos
con diferentes formas linglisticas; la coexistencia de un término viejo y
un nuevo termino hasta que este Ultimo se generalice; el prestigio del
inglés como lengua de la ciencia lieva a preferir el uso de términos en
inglés que coexisten con aquellos que ya estan en una lengua
determinada; la traduccion también causa la existencia de términos
sindénimos, ya que cada traductor puede encontrar formas linglisticas
distintas para un mismo término extranjero.



Adquisicién de Terminologia Cientifica: 161
Estrategias de Aprendizaje en el Nivel Universitario .

El término cientifico no deberia ser polisémico, es decir, un
término deberia tener un sélo concepto. Por otra parte, el término
cientifico no deberia tener homénimos: un término no deberia tener
dos conceptos diferentes entre si. No obstante, en el uso cotidiano de
los términos cientificos aparecen situaciones de polisemia vy
homonimia que se deben a la formacién de términos a partir de voces
griegas o latinas que en su origen ya eran polisémicas; o bien, porque
ios términos han sido tomados de ofros campos del saber.

Cabré Castellvi (1999: 35) sefiala que, ademas, los términos se
caracterizan por su aspecto gramatical y pragmatico. Las
caracteristicas gramaticales de los términos son:

- grafica y fonolégica: expresion linguistica que se utiliza para
denominar un concepto,

- morfolégica: modo de formacién y unidades linglisticas que
conforman esa unidad denominativa;

- sintactica: categoria gramatical y papel argumental del
término.

- semantica: el significado que posee un término.

En cuanto a sus caracteristicas pragmaticas, los términos se
pueden describir a partir de su uso, es decir, a partir de las distintas
situaciones comunicativas en las que se emplean.

La creacion de nuevos términos cientificos implica la creacion de
un nuevo concepto cientifico y de una nueva unidad léxica para
denominar el concepto. E! conjunto de unidades léxicas que se utilizan
en el lenguaje cientifico se denomina léxico cientifico.

El proceso de creacion de unidades léxicas en las ciencias se
realiza en los niveles morfologico, semantico y sintactico de la lengua.
La creacion en el nivel morfolégico se produce cuando se crea una
nueva palabra en la lengua. En el nivel semantico, cuando se le
atribuye un nuevo significado a una palabra ya existente en la lengua.
La creacion en el nivel sintactico se produce cuando a una palabra se
la cambia de categoria gramatical.

La creacién morfolégica se realiza mediante mecanismos
sumatorios y reductores. Los mecanismos sumatorios son la
construccion y la complejificacion. La construccion consiste en los
procedimientos de derivacién y composicién.. En la derivacion, se



162 Martina Carbonari o
forman palabras mediante la adicion de afijos a una base, es decir,
se realiza por medio de la prefijacion y sufijacion. En la composicion,
se obtiene una palabra mediante la adicién de dos o mas palabras que
- funcionan individuaimente para formar una nueva palabra que se
denomina lexia compuesta. En ambos procedimientos, generaimente,
se utllizan formantes provenientes de las lenguas clasicas. La
complejificacion consiste en la combinacion sintactica jerarquizada de
palabras para obtener una lexia compleja. Este mecanismo se realiza
‘por medio de la yuxtaposicion {cuando las unidades que forman la
lexia compleja se combinan sin ningun nexo) y la coordinacion (las
unidades se combinan a través de un nexo, generalmente una
preposicion).

Los mecanismos reductores o reducciéon dan lugar a la
formacion de lexias reducidas que sustituyen a otra lexia. La reduccion
se realiza por medio de la siglacion (transcripcion de la letra inicial de
las unidades léxicas que forman una expresion), la abreviacion
(supresiébn de algunas letras de la palabra, generalmente las
intermedias o las finales), la simbologia (utilizacion de simbolos
matematicos, iconos geomeétricos, signos de puntuacion, letras que
representan un concepto), el acortamiento (supresion de la parte
inicial de una expresion o aféresis, de la parte media o sincopa o de la
parte final o ap6cope). El empleo de abreviaturas y de simbolos se da
s6lo en forma escrita, mientras que el acortamiento sélo se utiliza
oralmente. E! resto de los mecanismos reductores se dan en la
escritura y en la oralidad.

La creacion semantica se realiza por medio del paso de una
palabra del lenguaje comun al Iéxico cientifico o del paso de una
palabra perteneciente al léxico de una ciencia a otra ciencia. En ambos
casos, el procedimiento que se aplica es la analogia.

La creacién sintactica es poco frecuente en la formacion de
léxico cientifico, ya que Gnicamente se da el caso de uso de adjetivos
como sustantivos por efecto de una elipsis en una lexia compuesta.
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3. ESTRATEGIAS PARA LA ADQUISICION DE UNIDADES LEXICAS
EN L2/LE

El alumno universitario, al adquirir la terminologia cientifica de su
carrera, debe crear un sistema autdnomo de redes asociativas en su
memoria conceptual. Ese sistema conceptual autbnomo se activa en
un contexto determinado: la formacion académica y la vida profesional.
Lo mismo ocurre con un estudiante de L2/LE: al adquirir términos de la
lengua meta, los almacena en un sistema auténomo que puede tener

“relacion con el sistema conceptual de la lengua materna (L1) o no,
dependiendo del grado de semejanza de significados entre L1 y L2/LE
(De Groot, 1992, 1993).

Durante ese proceso de adquisicion del Iéxico, el estudiante de
L2/LE debe desarrollar competencia en la lengua meta. Esta
competencia estd formada por varios componentes cuya
denominacién varia segun los diferentes modelos tedricos propuestos
(Canale y Swain, 1980; Bachman, 1990; Bachman y Palmer, 1996;
Celce-Murcia, Dornyel y Thurrell, 1995). En general, podemos afirmar
que la competencia en L2/LE supone el desarrollo de las siguientes
competencias:

- Competencia discursiva: capacidad de producir textos orales u
escrito coherentes, cohesivos y con una estructura textual adecuada.

- Competencia lingliistica: conocimiento de la gramatica
(sintaxis, morfologia y semantica), el léxico y la fonologia de la lengua
meta.

- Competencia pragmatica: conocimiento de las funciones del
lenguaje, los actos de habla y las intenciones puestos en juego al
emitir y comprender un enunciado en L2/LE.

- Competencia sociolinglistica: comocimiento de factores
sociales, estilisticos, culturales y paralinglisticos que caracterizan a
diferentes enunciados de la lengua meta y los hacen adecuados a un
determinado contexto comunicativo.

- Competencia estratégica: conocimiento de acciones linguisticas
y no lingliisticas que se llevan a cabo para compensar deficiencias en
la emisién y comprension de enunciados.

En esta investigacion, nos centraremos en la competencia
lingtiistica que desarrolla el aprendiente de L2/LE; especificamente, en
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el conocimiento del léxico. Este conocimiento integra Ila
subcompetencia léxico-semantica.

3.1. La subcompetencia léxico-semantica

La subcompetencia Iéxico-semantica implica el conocimiento de
informacion morfolégica (estructura morfolégica y categoria
gramatical de la unidad léxica), sintactica (contextos estructurales en
_ los que puede aparecer), semantica (significado de la unidad léxica y
rasgos semanticos), fonolégica (fonemas y grafemas que conforman
la unidad léxica) y pragmafica (contextos comunicacionales en los
que es adecuado el empleo de la unidad léxica) de las unidades
Iéxicas de la lengua meta.

El desarrollo de la subcompetencia léxico-semantica en los
aprendientes de L2/LE supone, por parte del profesor, la eleccién de
un modelo didactico y la seleccion de estrategias adecuadas para el
aprendizaje del léxico de la lengua meta.’

Los autores dedicados a establecer cual es modelo didactico y
las estrategias adecuados para el desarrollo de la subcompetencia
léxico-semantico han sido numerosos (Buzan, 1974; Oxford, 1990;
Krashen y Terrell, 1983; Galisson, 1991; Lewis, 1993 y 1997; Nation,
1990 y 2001). No obstante, en este estudio tomamos el modeio
didactico de José Ramén Gémez Molina (1997 y 2004) ya que éste
fomenta el aprendizaje auténomo por parte del aprendiente a través de
la adquisicién de diferentes estrategias.

2 Entendemos por modelo didactico el constructo tedrico en el que se
establece una determinada metodologia de trabajo en el proceso de
ensefianza - aprendizaje. La metodologia de trabajo propuesta encierra
determinados esquemas de accién que permiten alcanzar un determinado fin
que puede ser material o conceptual. Estos esquemas de accidbn son
denominados estrataegias. Las mismas, para ser almacenadas en la memoria
a largo plazo del aprendiente, deben ser aprendidas y ejercitadas, para luego
automatizarse.
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3.2. Modelo didactico de aprendizaje del 1éxico en L2/LE de
Goémez Molina

José Ramén Gémez Molina (2004) nos sefiala que la adquisicién
de unidades léxicas en L2/LE implica varios pasos: comprension,
utilizacion, retencion y fijacién. En estos pasos se realizan operaciones
mentales como descubrir, categorizar, sistematizar y conceptualizar. El
modelo es representado con un heptagono cuyo centro es ia palabra
nuclear o estimulo y cuyos vértices son: referentes, agrupaciones
conceptuales y funcionales, relaciones semanticas, lexicogénesis,
niveles de uso, unidades fraseoldgicas, generalizacién.

El modelo se inicia con la lectura comprensiva de un texto en la
que se debe establecer una unidad léxica como palabra nuclear o
estimulo. Una vez identificada la palabra estimulo, el aprendiente
debe establecer cuales son sus referentes, es decir, todas las
unidades léxicas que estan relacionadas con ella y que el aprendiente
ya posee o surgieron de la lectura del texto. Esta estrategia esta
orientada a activar el conocimiento previo y activar las estructuras
conceptuales.

A continuacién, se realizan agrupaciones conceptuales y
funcionales de las unidades léxicas aportadas en la etapa anterior;
para ello, propone que el aprendiente realice campos Iléxico-
semanticos en las que asocie unidades léxicas en funcién de lo que
tienen en comin (aspecto de la realidad a la que se refieren o
categoria gramatical).

Luego, el aprendiente debe establecer diferentes relaciones
semanticas entre las unidades léxicas. En otras palabras, se deben
establecer relaciones de significados como sinonimia, parafrasis,
polisemia, oposicion (antonimia, complementariedad, inversion),
hiponimia e hiperonimia.

El cuarto estadio de este modelo, consiste en recurrir a la
lexicogénesis, o sea, a explicar el mecanismo de creacién léxica que
ha originado las unidades léxicas que se estan trabajando. Para ello,
se debe recurrir al analisis de los componentes morfolégicos de la
unidad léxica que aportan tanto informacibn semantica como
gramatical. :
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En quinto lugar, Gomez Molina propone atender a los niveles de
uso de las unidades léxicas. En esta etapa se especifican las
variaciones diatopicas (regionalismos, dialectos) vy diafasicas
(cronolectos, Iéxico formal, jergas) de las unidades léxicas aprendidas.

A continuacién, propone trabajar con las unidades
fraseologicas, es decir con aquellas expresiones metaféricas o
figuradas en las que se emplean las unidades léxicas trabajadas.

Por dltimo, el séptimo vértice de este modelo es Ia
generalizacién que consiste en realizar actividades para que el
aprendiente aplique y repita las unidades iéxicas adquiridas para que
estas sean retenidas en la memoria a corto plazo y fijadas en su léxico
mental (memoria a largo plazo). El autor de este modelo hace especial
hincapié en las actividades de produccién de textos orales y escritos
como pilar fundamental para la retencion vy fijacion. ;

El uso de diccionarios bilinglies y monolinglles también es una
estrategia que debe adquirir el aprendiente de L2/LE, segin este
modelo. Esta estrategia debe ser también ensefiada y ejercitada en el
aula.

4. ESTRATEGIAS PARA LA ADQUISICION DE TERMINOLOGIA
CIENTIFICA EN LENGUA MATERNA EN EL NIVEL UNIVERSITARIO

Ei objetivo de la Educacion Universitaria es la formacion de
profesionales con conocimientos sdlidos en una determinada disciplina
o rama del saber, en otras palabras, formar profesionales competentes
en una disciplina. Para ello, ademas de impartir conocimientos
especificos de cada carrera, el profesor universitario debe desarroliar
en los alumnos el aprendizaje autbnomo. En nuestros dias, el
conocimiento cientifico crece velozmente y la formacion profesional no
finaliza con el egreso de la carrera de grado. El alumno universitario, a
lo largo de su formaci6n de grado debe aprender estrategias que, una
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vez finalizada ésta, le permitan seguir su formacion profesicnal a
través de cursos de especializacidn o carreras de posgrado.

La adquisicion de terminologia cientifica es parte de esta
formacion posterior, como también los es de la formacion de grado.
Por este motivo, es importante proveer ai alumno universitario de
estrategias de aprendizaje de terminologia cientifica durante su
formacion de grado. La ensefianza y aprendizaje de estas estrategias
favorecerian el desempefio del alumno universitario en la comprension
y produccion de textos del ambito académico-cientifico vy, por
consiguiente, la mejora en su rendimiento académico.

A continuacién, a partir del modelo didactico de Gémez Molina
descripto anteriormente, realizaremos una clasificacion de las
estrategias de aprendizaje que deben ser ensefiadas, ejercitadas y
automatizadas durante el proceso de adquisicion de terminologia
cientifica en iengua materna en la formacion de grado de los alumnos
universitarios.

4.1. Clasificacion de las estrategias

Nuestra clasificacion toma como punto de partida las instancias
en las que se aprende la terminologia cientifica propia de cada
disciplina en el nive! universitario: la clase y la lectura de bibliografia.
Las estrategias empleadas para aprender términos disciplinares se
han clasificado en estrategias de recuperacion de conocimientos
previos, estrategias de conceptualizacion y estrategias de
fijacion. A su vez, se han seleccionado las estrategias propuestas por
el modelo didactico de Gémez Molina adecuadas a las caracteristicas
y a los procesos de creacion de los términos cientificos.

En las instancias de aprendizaje ya mencionadas, el alumno se
enfrenta a textos expositivos que explican un determinado topico
relacionado con la disciplina estudiada. Ese tdpico funciona como
estimulo que, al igual que en el modelo de Gémez Molina, funcionaria
como disparador del aprendizaje. A continuacion, presentamos
nuestra clasificacion y las estrategias agrupadas en cada clase.
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4.1.1. Estrategias de recuperacion de conocimientos previos

En este grupo se ubica la siguiente estrategia:

- Analisis de la lexicogénesis del término: esta estrategia
consiste en la descomposicion de las unidades denominativas que
conforman los términos en unidades morfolégicas de significacion, es
decir, determinar prefijos, sufijos y bases léxicas de la palabra.
Ademas, es importante agregar a la lexicogénesis, la presentacion de
Jos vocablos griegos y latinos que dan origen a la unidad denominativa
del término cientifico, es decir, presentar su etimologia.

4.1.2. Estrategias de conceptualizacién

A este grupo de estrategias pertenecen las siguientes:

- Realizacion de agrupaciones conceptuales y funcionales:
esto implica la realizacidn de mapas conceptuales que permiten formar
la red conceptual de una disciplina o tema, ya que los términos
cientificos utilizados en una determinada disciplina establecen
relaciones conceptuales entre si.

- Establecimiento de relaciones semanticas: en esta
estrategia se establecen los siguientes tipos de relaciones:

- Relaciones de hiponimia e hiperonimia: estas relaciones
semanticas permiten establecer relaciones de inclusion entre los
términos cientificos y el orden jerarquico gque tienen en la estructura
conceptual de una disciplina.

- Relaciones de oposicion: sirven para establecer el concepto
de un término a partir de la contraposicién con su opuesto.

- Relaciones de semejanza: si bien los términos cientificos no
admiten la sinonimia, es posible establecer este tipo de relaciones a
través de la paréfrasis.

; - Establecimiento de variantes denominativas: esta estrategia
es similar a la de niveles de uso presentada por Goémez Molina.
Consiste en establecer las-diferentes variantes que posee la unidad
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denominativa que conforma el término, segin diferentes traducciones,
teorias o corrientes de estudio.

4.1.3. Estrategias de fijacion

En este grupo tenemos las siguientes estrategias:

- Uso de diccionarios especializados: esta estrategia supone
realizar un uso adecuado de este tipo de diccionarios; para ello, es
necesaria la orientacion de los profesores, en cuanto a la eleccion del
diccionario que se consulte. La consulta adecuada de diccionarios
especializados permite precisar las definiciones conceptuales que el
alumno elabora.

- Actividades de generalizacion: el dominio de esta estrategia
supone el dominio de todas las anteriores y consiste en la produccién
de textos del discurso académico-cientifico (respuestas en examenes,
monografias, informes, exposiciones orales). Mientras mas se ejercite
el alumno en la elaboracién de textos y el uso concreto de los términos
aprendidos en ellos, mejor sera la fijaciébn de los mismos en la
memoria a largo plazo.

5. CONCLUSION

En este trabajo hemos presentado una clasificacién teérica de
las estrategias de aprendizaje adecuadas para la adquisicidn de
terminologia cientifica en el nivel universitario, especificamente,
aquelias que debe aprender, ejercitar y automatizar el alumno en la
formacion de grado.

Para ello, hemos partido del supuesto teérico de que las
estrategias de aprendizaje en la adquisicion del componente Iéxico de
L2/LE son las mismas que se emplean en la adquisicibn de
terminologia cientifica. Luego, hemos caracterizado a los términos
cientificos de acuerdo con la Teoria Comunicativa de la Terminologia
de Cabré Castellvi. Ademas, especificamos cuales son los procedi-
mientos de creacion de términos cientificos segun el estudio de
Gutiérrez Rodilla. A continuacién, presentamos el modelo didactico
para el aprendizaje de unidades léxicas en L2/LE de José Ramén
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Gdémez Molina. Por dltimo, a partir de ese modelo y de acuerdo con las
caracteristicas de los términos cientificos, presentamos una
clasificacién tedrica de las estrategias de aprendizaje en la adquisicién
de terminologia cientifica en el nivel universitario.

Esta clasificacidon solo es tedrica, es decir, el uso efectivo y
eficaz de esas estrategias no se ha comprobado en alumnos
universitarios. Esto plantea la necesidad de continuar nuestro trabajo
con la comprobacion de la eficacia de las estrategias presentadas, en
relacién con la optimizacion del rendimiento académico de los alumnos
universitarios que las aplican.
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“La inteligencia de un escritor consumado funciona, en el acto de
escribir, como un aparato cibemético. De fas mdultiples formas
posibles de expresién de cada vivencia, elimina las que elegiria el
escritor novato o mediocre (los clisés, las formas enfaticas, las
metaforas gastadas o vulgares) y deja pasar la tnica forma justa y
exacta.

(Esto se comprusba sobre todo a la hora de la revisién de Io
escrito)” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 162)

RESUMEN

" En el Cuaderno de bitacora de “Rayuela” Julio Cortazar
planifica y da forma a su novela. Registra en €l los diversos caminos
que lo conducen a la concrecion de los objetivos de escritura que se
ha propuesto. El estudio del Cuaderno nos permite identificar las
operaciones mentales que realiza este escritor en el proceso de
“produccién de la novela Rayuela. La génesis de la novela ya fue
estudiada por Ana Maria Barrenechea, quien mediante la critica
genética establecid los pre-textos, la matriz y el nucleo generador.
Nosotros abordamos el proceso de produccion de Rayuela, pero
centrandonos en el proceso mismo, no pensando en funcién de la
novela terminada. De este proceso de produccion analizamos el
subproceso de revision y reescritura en el marco del modelo de la
produccion de textos de Flower y Hayes (1981).
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Palabras clave: modelo de produccidon de textos - perspectiva
cognitiva — protocolo — planificacion - revision.

ABSTRACT

THE EDITING PROCESS IN THE GENESIS OF
RAYUELA: A COGNITIVE APPROACH

Author: Luis Aguirre

in “Cuaderno de bitacora de “Rayuela” Julio Cortazar plans
and shapes his novel. He registers the different ways that lead him to
the achievement of the writing goals that he has set. The study of this
“Cuaderno” allows us to identify the mental operations that take place
in the writer's mind throughout the production process of the novel
Rayuela. The genesis of the novel has already been studied by Ana
Maria Barrenechea, who has determined the pre-texts, the matrix and
the generating nucleus. We undertake the process of production in
Rayuela, focusing the study on the sub processes of editing and re-
writing, and not on the novel as a whole. The analysis is carried out
under the light of Flower and Hayes’ (1981) writing process model.

Key words: written production model, cognitive approach, protocol,
planning, editing ‘
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INTRODUCCION

El Cuaderno de bitacora de “Rayuela”, escrito por Julio
Cortazar, posibilita multiples abordajes que iluminan la génesis de la
novela'. En él un escritor en accién ensaya en su taller de escritura
diversos caminos, formula y reformula objetivos, manifiesta
predisposiciones, creencias y actitudes. La génesis de la novela ya
fue estudiada por Ana Maria Barrenechea, quien mediante la critica
genética establecid los pre-textos de Rayuela, su matriz y su ntcleo
generador. Esta investigadora analizd las transformaciones vy
agregados que fue sufriendo la idea primigenia hasta alcanzar su
forma cabal.

Aln basandonos en ese excelente trabajo, nuestra
perspectiva de estudio difiere, pues ya no pensaremos el proceso en
funcién de la novela terminada, sino que reconstruiremos las
operaciones mentales realizadas por Cortazar en el momento mismo
de la composicion. Este proceso se estudiara desde una perspectiva
cognitiva y en el marco del modelo de la produccion escrita de Flower

' El presente trabajo ha sido realizado en el marco de un subsidio otorgado
por la SECTyP (U.N.Cuyo)
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y Hayes (1981). Nos centraremos en el subproceso de revision
del mencionado modelo, subproceso ampliamente manifestado en el
Cuaderno en la adecuacion de los fragmentos escritos a los objetivos
de escritura. Para ello, consideraremos el Cuaderno de bitacora y la
novela misma como un protocolo del autor de la novela.

En primer lugar, realizaremos un acercamiento a la naturaleza
de los materiales que componen el Cuaderno de bitacora de
Rayuela. Resefaremos, posteriormente, el trabajo de Ana Maria
Barrenechea, sefalando las diferencias respecto de la perspectiva
cognitiva. Luego, presentaremos el modelo de Flower y Hayes
(1981), mediante el cual analizaremos las ideas y objetivos de
Cortazar. Realizados estos pasos previos, abordaremos finalmente el
proceso de revision llevado a cabo en el Cuaderno.

1. ¢ QUE ES EL CUADERNO DE BITACORA?

Debemos tener presente que el camino textual de Rayuela
esta marcado por tres textos: en primer lugar el Cuaderno de bitacora
que estudiamos, en segundo lugar el manuscrito de Austin, original
casi concluido de la novela con multiples tachaduras, y por Gltimo, la
novela en su edicion definitiva.

A medida que Cortazar componia su novela, registraba en un
cuaderno las diversas ideas que se le ocurrian y anotaba también
citas de textos que le interesaban (de filosofia, literatura o articulos
periodisticos de interés general). Este manuscrito, llamado por el
autor “log book™, fue regalado a Ana Maria Barrenechea en agosto

" 2 Asl denomina Cortdzar al Cuaderno en una ocasion {Cortazar vy
Barrenechea, 1983: 166). Barrenechea, por su parte, se pregunta respecto
de esa frase si Cortazar “;Se refiere con ella a la novela que esta
planeando (ya como titulo, ya como nombre genérico descriptivo, ya como
ambas cosas) o se refiere al manuscrito que ahora publico como diario de
navegacion (= Cuaderno de bitdcora) de su experiencia, al mismo tiempo
brijula que lo orienta en el proceso de escritura y testimonio de ese
proceso?” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 113)
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de 1963. En 1983 Barrenechea lo edité en una copia fotostatica junto
con un “Estudio preliminar”. Para esta investigadora el Cuaderno es
“un diario que registra el proceso de construccion de Rayuela con
ciertas lagunas” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 9) Se trata de un
conjunto heterogéneo de materiales: bosquejos de escenas, dibujos,
planes de ordenacién de los capitulos, listas de personajes, citas de
diversos autores, reflexiones y fragmentos no muy extensos de Ia
novela en gestacion. Es, segun Sarlo,

“un espacio libre donde Cortazar le explica a Cortazar el
sentido del text in progress: una pantalla donde se registra no
solo la ruta, sino su discusion y sus cambios, Se tiene,
aparentemente, claro el punto de llegada [...] y se discuten las
opciones de rumbo” (Sarlo, 1985: 940)

El Cuaderno es un “documento de la arqueologia de la
produccion novelistica® (Sarlo, 1985; 942), pero no desnuda
abiertamente el proceso de composicion de Rayuela, sino que nos
obliga a indagar para obtener algunas respuestas. Se nos presenta
como el itinerario de la primera lectura de Rayuela, practicada por
Cortazar mismo mientras va escribiendo su texto. Es la lectura de un
lector ideal y critico literario, quien deja huellas de su operacion en
una serie de “instrucciones de escritura” (Sarlo, 1985) contenidas en
las paginas del Cuaderno. Estas instrucciones nos permiten
censiderar el Cuaderno como un protocolo®, ya que encontramos en
el decisiones del autor tomadas mientras planlﬁca su novela y
escribe a la vez breves borradores de la misma.*

® Entendemos por protocolo “el conjunto de las transcripciones, los

borradores y el texto producide” {Cassany, 1987: 146)

* Nuestro protocolo esta conformado por el Cuaderno de bitéacora y Rayuela.
Entre el Cuaderno y la novela existe un paso intermedio que no poseemos,
“el manuscrito de Austin” (U.8.A)), celosamente custodiado. La ausencia se
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A pesar de la heterogeneidad de elementos que lo componen,
este protocolo presenta ventajas respecto de los obtenidos por
grabacion de escritores en accién. Esto se debe a que Cortazar
anota sus decisiones en el Cuaderno sin saber que ese material sera
luego leido. De modo que sus registros son espontaneos y nos
insertan en la intimidad del proceso de produccién, ya que no estan
condicionados por la presencia de un investigador que observa las
~decisiones tomadas por el autor para resolver los problemas de
escritura. El escritor adopta diversas soluciones y corrige
constantemente su rumbo, ensaya en su texto privado los caminos
para dar forma a sus ideas. Cortazar dice y se desdice, porque va
construyendo su texto, va ajustando su maquina literaria hasta lograr
el mejor funcionamiento, hasta cumplir cabalmente con sus
intenciones, hasta cruzar los limites que se ha propuesto transgredir.

Las instrucciones de escritura constituyen las partes no
fictivas del documento, en las que Cortazar se exhorta a si mismo a
cumplir con sus propositos escriturales. Se trata de objetivos que
marcan el camino seguido por el autor:

Escribir pasajes asi: .

Entonces el hom bremoreno se diov ueltay dijo secamente:
-Vea, mi amigo, va yaseal car ajo.

(Cortazar y Barrenechea, 1983: 163)

Varias de estas instrucciones, transformadas, conforman
luego los “Capitulos prescindibles” de la novela. Aparecen en la
superficie textual de formas diversas: ya enunciadas con verbos en
infinitivo al modo de consignas por realizar, ya con verbos
conjugados en primera persona

ojo! En 9, p. 10, se habla de la definicion geométrica de Dios. Creo
que hacia el final se vuelve a hablar. Suprimir una de las dos.
(Cortéazar y Barrenechea, 1983: 256)

suple mediante la edicion critica de la novela, que ha tenido en cuenta las
variantes presentes en el manuscrito mencionado.
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o bien plasmadas en diversos planes de ordenacién de capitulos,
dibujos y esquemas de episodios, tachaduras, etc..

Ordenacion

La divisién 1-19 es falsa. Tiendo a "separar’ las partes, pero a
edida que revise habra que fusionarlas.

Todo el comienzo + la jazz session: Parte |

Crével - Trépat + Roc.-Morelli-Ciocharde. Parte If

uenos Aires Parte Il

Estructura general (a suprimir la divisién en tres partes)
(Cortéazar y Barrenechea, 1883: 253)

2. EL PROCESO DE COMPOSICION SEGUN LA CRITICA
GENETICA

Desde la Optica de la critica genética, que estudia las
transformaciones sufridas por ios pre-texios hasta convertirse en
" texto final’, Barrenechea establecio los conceptos de matriz y niicleo
generador de la novela. La matriz es un "micro-texto que ostenta una
estructura homéioga a la estructura textual del macro-texto y que la
revela por su mayor simplicidad y su menor escala” (Cortazar y
Barrenechea, 1983: 127)

® Existen diversas concepciones sobre el la finalidad y la metodologia de los
estudios genéticos. Quiza la concepcion mas cercana a nuestra perspectiva
de estudio sea la de Gustave Rudler, para quien “La critique de genése se
propose de mettre a nu le travail mental de d'oli sort 'ceuvre, et d’en trouver
les lois” (Tadié, 1987: 277). No obstante, el acento esta puesto en el texto
final y se aspira a que el estudio de las operaciones mentales del escritor
"assurent l'intelligence du texte” (Tadié, 1987: 278)
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El micro-texto de la novela, afirma Barrenechea, es el suefio
consignado en la p. 23 del Cuaderno, antes de iniciar las anotaciones
de la novela en la p. 39. El suefio (fechado: 7-11-58) une dos
espacios y dos tiempos, la casa de la infancia de Cortazar en
Banfield (en la novela la casa de Oliveira en Burzaco) y el
departamento donde el escritor vivia con su mujer Aurora Bernardez
en la rue Pierre Leroux (en la novela rue Sommerard, habitacién de
Oliveira y la Maga).

Mandala
Suefio del 7/11/58
Jardin Zona de la casa de Banfield

AN
SALA

I (Enalto)
Pierre Leroux

(Gran parte del suefio casi olvidado)

Yo elegia la sala porque ahi mi hermana y yo hablamos tocado el
piano sin que nadie se quejara del ruido. En cambio la otra parte de
la casa (o sea el departamento de la rue Pierre Leroux) es de mala
construccion y los vecinos protestan por la masica.

Conviccitn de fa unidad de la casa_ (Banfield + Pierre Leroux)
Tiempo: resueltarnente el de la infancia — aunque en el suefio yo no
era un nifio, era hoy -

Me despierto (son entre las 5 y las 6 de la mafiana) y voy a mear.
{Cortazar y Barrenechea, 1983: 155)

Esta matriz de la novela la consideramos, desde la
perspectiva cognitiva, un objetivo global, ya que es una guia
fundamental en la tarea de escritura. Este objetivo global se
despliega y precisa su alcance en una serie de objetivos locales
tendientes a lograr la fusién del espacio parisino con el bonaerense.
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- Esta fusidén se asienta sobre la idea de los hilos o el puente como
pasajes capaces de vincular espacios y tiempos diversos.

La idea es que el puente une Paris y B.A.
(Cortazar y Barrenechea, 1983: 155)

Ojol!

La escena de Jos hilos debe corresponder al manicomio, pero se la
colocara, (en el orden corrido,} en Paris. Ergo reescribirla teniendo
eso en cuenta; 0 sea que es puente_enlre ios dos periodos No creo
{Cortazar y Barrenechea, 1983: 230)

E! objetivo global, ademas, alcanza su textualizacién en el
capitulo 123 de Rayuela, reforzando la idea de la fusién de espacios:
"el olvidado pueblo bonaerense y la rue du Sommerard se aliaban sin
violencia, no yuxtapuestos ni imbricados sino fundidos” (Cortazar,
2000: 669) ,

Por otra parte, Barrenechea toma el capitulo suprimido “La
arafia” como el nucleo generador de Rayuela, es decir, como un
“micro-texto cuyos componentes combinadeos y transformados
producen por el trabajo textual el desarrollo sucesivc de otros
nucleos encadenados” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 127)

“‘La arafa” figura en la p. 39 del Cuademo bajo la forma de un
esquema y se completa con un dibujo en la p. 41. Sobre este
esquema se desarrolia el capitulo escrito “de un tirén”, segin
confesion del autor (Cortazar, 1973 387). Pero este capitulo luego
no vuelve a consignarse en el Cuademo. Cuando Cortdzar arma su
libro para la publicacion, advierte que “La arafa” duplica el motivo de
los hilos, presente ya en el capitulo del manicomio (cap. 56), en el
cual Horacio tiende una red de hios como defensa ante un
inminente, asi lo cree él, ataque de Traveler. Para salvar el problema,
Cortazar borra en “La arafia” el nombre de los personajes, Talita y
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Traveler, dejando un espacio en blanco, pero finalmente desiste de
incluir el capitulo en la novela (Cortazar, 1973: 388). En el Cuaderno
anota “el hombre” y “la mujer” en lugar de Traveler y Talita. Luego en
la pagina 49 se pregunta: “;Por qué no escribir un capitulo o pasaje
dejando en blanco el nombre del personaje? Ei lector aplicara el que
le parezca” (Cortazar y Barrenechea, 1983 171).

Esta misma técnica se menciona en el capitulo 115 de
Rayuela, “...donde Morelli tramaba un episodio en el que dejaria en
blanco el nombre de los personajes” (Cortazar, 1992: 395) Ese
episodio, que no haya textualizacion en la novela, es el capitulo
suprimido “La arana”. El! llenado de espacios en blanco es una
técnica cercana a la del capitulo 96 de la novela, en el cual el lector
debe segmentar el discurso' y atribuir las frases correspondientes a
cada uno de los personajes que figuran en una lista a la izquierda del
texto.

Estas técnicas se insertan en la dicotomia cortazariana lector
cémplice/ lector hembra, donde el lector cémplice es “coparticipe y
copadeciente de la experiencia por la que pasa el novelista, en el
mismo momento y en la misma forma™ (Cortazar, 1992: 326), es un
lector fabulador (Castro-Klarén, 1989) que acompaia al autor en el
proceso creador del texto. El lector hembra, por el contrario, es el
_lector pasivo que se limita a la “fachada” sin adentrarse en el misterio
que ésta oculta.

3. EL PROCESO DESDE LA PERSPECTIVA COGNITIVA: EL
MODELO DE PRODUCCION DE TEXTOS DE FLOWER Y HAYES
(1981) '

Desde la perspectiva cognitiva, lo que Barrenechea llama

" nucleo generador es un objetivo que conduce a la generacion de la

idea de los hilos como rito de pasaje, de acceso a una realidad

menos prosaica. Cuando Cortazar revisa los objetivos formulados en

un primer momento y recansidera las ideas que ha generado, alli
a -
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advierte que el motivo de los hilos se repite y construye entonces
pensamientos mas complejos. De alli surge un nuevo objetivo:
suprimir el capitulo “La araia” y dejar el capitulo del manicomio, en el
cuat Horacio tiende hilos para defenderse de Traveler, porque tiene
mucha mayor sugerencia simboélica, porque resalta mejor la idea de
pasaje.

Hablamos de perspectiva cognitiva porque estudiamos los
procesos intelectuales, en este caso las actividades de pensamiento
superior (Cassany, 1999b: 57) que realiza el escritor cuando
planifica, redacta, revisa y reescribe el texto o monitorea el proceso.
Estas operaciones constituyen la tarea de escritura, que esta guiada
por una serie de metas (red de objetivos globales y locales). La
consecucidn de las metas pone en marcha diversos procesos y
- subprocesos interactivos, recursivos e incluso simultaneos.®

En el enfoque cognitivo del proceso de escritura encontramos
el modelo de produccién de textos de Flower y Hayes (1981), que
nos permite ordenar los materiales dispersos que constituyen el
Cuaderno’. Flower y Hayes elaboraron en los ‘80 un modelo que

® Hay que tener en cuenta que esta perspectiva, que ha dado lugar al
-nacimiento de la psicolinglistica, se desarrollé gracias a los aportes de la
psicologia cognitiva surgida en ios sesenta. Esta rama de la psicologia
estudia los procesos internos y las representaciones del sistema cognitivo
humano. Su hipodtesis central es que la mente opera de modo andlogo a una
computadora ("metafora computacional”), fundamentaimente en lo referido a
la nocion de programa y al sistema de memoria (Mayer, 1991 y Carretero,
2004: 123-159). La perspectiva cognitiva se inserta ademas en el paradigma
cientifico denominado “ciencia cognitiva”, que se ocupa de diversas facetas
de la cognicion humana. Este paradigma comprende una serie de
- disciplinas como la inteligencia artificial, la psicologia, la neurologia, la
fllosoﬁa la linglistica y la antropologia (Cuenca y th‘erty, 1999: 14).
Trabajamos con este modelo debido a que presenta el marco adecuado
para el abordaje del Cuaderno. En trabajos posteriores pretendemos
extender el andlisis al modelo reformulado por Hayes (1996), quien
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posee tres componentes principales: el proceso de escribir, el
entorno de la tarea (o situacion comunicativa) y la memoria de largo
plazo del escritor. El proceso de escribir comprende tres
subprocesos: planificar, redactar y examinar. El proceso de
planificacién, a su vez, contiene tres subcomponentes: generar ideas,
organizar ideas y formular objetivos. (véase Fig. 1)

SITUACION DE COMUNICACION

) Elpreblema retérico Tiexto que seva produciendo
-tema '
-audiencia exterior
-prapisitos (la respuests)
r EL PROCESO DE ESCRIBIR v
Planificar Redactar Examinar interiar
Generar ideas -Evaluar (cerebro del escritar)
-Orgenizar ideas -Revisar
-Formular obistivos
l Monitor i
) !
Memoria a large plaz
(conocimierto del mundc)
-Teme, audiencis, experiencias de escedura, ele.

Fig. 1. Esguema tel modelo de fa produccion de textos de Flowery Hayes (1981) (Cassany, 1997.148)

incorpora, entre  oftros  elementos, el componente  afectivo
{Motivacidn/Emociones). La necesidad de incorporar estos elementos habia
sido sefialada anteriormente, a nivel de practicas pedagégicas, por Cassany
en “Actituds, emacions i consciéncia en 'escriptura” (Camps, 1994: 91-112).
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En la planificacibn los escritores construyen una
representacion mental del conocimiento que utilizaran durante la
escritura. Esta representacion interna implica la generacion de ideas,
la organizaciéon de las mismas y la fijacion de objetivos. El
subproceso de la gestacion de ideas incluye la incorporacion de la
informacién pertinente en la memoria a largo plazo. Un buen
desarrollo de la informacién supone mayor facilidad para su
~ organizacion. Si la informacion, en cambio, es fragmentaria e
inconexa se dificulta enormemente el proceso de organizacion, que
consiste en dar estructura con significado a las diversas ideas. En
este subproceso se identifican categorias y se buscan ideas
subordinadas y supraordinadas, se atiende también a la presentacion
y ordenamiento del texto (superestructura). El tercer subproceso es
la fijacion de objetivos, es decir, cdmo se expresaran las ideas.

En el modelo de estos investigadores, los procesos mentales
de la composicion tienen una organizacion jerarquica y concatenada,
segun la cual cualquier proceso puede actuar encadenado a otro.
Todo ei proceso esta supervisado por un monitor que decide en qué
momento debe activarse cada subproceso. :

3.1. Las ideas y objetivos de Cortazar

Las elecciones gue toma un escritor estan determinadas por €l
propoésito comunicativo, la finalidad, el tipo de relacién existente entre
autor y lector y las caracteristicas del tipo de texto. Es decir, se
presenta un conflicto entre el propésito del escritor, los conocimientos
que posee sobre el tema (MLP) y el tipo de texto que escribe. El
proposito de Cortazar es componer una obra que revolucione la
novela tradicional. No presentara un mundo cerrado, un circulo sin
intersticios, su obra sera abierta y precisara de la cooperacion del
lector. Ademas, no debera subtitularse novela, sino almanaque
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(Cortazar y Barrenechea, 1983: 166), pues no sera propiamente una
novela como se la entiende en la tradicién occidental, sino una suma
de fragmentos, jirones narrativos, casillas, al modo de una rayuela.

Cortazar quiere destruir el modo convencional de hacer
literatura, pero solo lo puede lograr haciendo mas literatura, aunque
resulte paraddjico. Su intencidon revolucionaria es la que motiva la
obsesién por la ordenacion de los capitulos y su consecuente
remision. Cortazar es claramente consciente de ese conflicto, por ello
se afana en su trabajo con el propésito de salir victorioso. Las
revisiones deben conciliar los elementos mencionados para cefiirse a
los propédsitos autoriales.

El proceso de produccidn, segun dijimos arriba, esta guiado
por una serie de objetivos globales y locales creados y desarrollados
por el mismo escritor. Para este trabajo seleccionamos el siguiente
objetivo global de Cortazar:

“‘RAYUELA
El libro se podra leer:
1) Siguiendo ei orden de las remisiones
2) Como cualquier libro:
Tenerlo presente al hacer el Shuffling.”
{Cortazar y Barrenechea, 1983: 141)

Si bien las anotaciones sobre la novela comienzan en la
pagina 39 del Cuaderno con la palabra “novela” y el bosquejo de las
acciones de “La arafna”, este objetivo global figura en la primera
pagina del Cuaderno. En él se establece los dos modos de leer la
novela que luego cristalizan en el “Tablero de direccion” de Rayuela.
El primer modo de lectura causa grandes desvelos a nuestro escritor,
quien constantemente monitorea la realizacion del shuffling en los
fragmentos que va escribiendo.

A pesar de la ubicacién de este objetivo global, “se trata de
una anotacién muy posterior hecha sobre la pagina inicial, que habia
quedado en blanco al principio” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 127).
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Es decir, Cortazar no tenia trazado previamente un plan, sino que
poseia vagas ideas que fueron aglutinandose hasta conformar su
plan de escritura. Es significativo que Cortdzar consignara ese
objetivo al comienzo del Cuaderno como pbértico del resto de las
anotaciones. Ellc nos indica que se trata de un objetivo global
importante en su tarea de escritura. Sin lugar a dudas la idea de los
dos oOrdenes de lectura estaba presente en la mente del escritor
desde un comienzo, pero necesitaba mayores precisiones®. Esa idea
general fue adquiriendo forma con la generacion de ideas
subordinadas y la formulacién de objetivos locales como el siguiente
consignado en la pagina 51:

“Técnicas: Para yna parte del libro
[Sigue en la p. 30]

Pero, si bien sigue, el personaje esta en otro tiempo (v espera} y
rodeado de otras gentes

fvueive a fa p. 10]

Retoma la accién, pero con la carga de ja p. 30.

O retomna la accion de la p. 30 pero en el clima de fa p. 10”

(Cortazar y Barrenechea, 1983: 173)

De esta manera, la formulacién y reformulacion de objetivos
locales determind la forma precisa de la idea y Cortazar luego
consignd el objetivo global en la primera pagina del Cuaderno. La
tarea se delimitd con la generacion de objetivos locales, pero existia
el riesgo de que la proliferacion de objetivos deformara la idea

® Lo mismo puede decirse del nombre de la novela, que se propone como el
mejor candidato recién en la pagina 117 del Cuaderno y luego es colocado
en la primera pagina:

“Creo que esto debe llamarse RAYUELA

{(Mandala es pedante). Marelle Hopscotch Coxcoyilla”

(Cortazar y Barrenechea, 1983: 239)
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general. Esta desviacion, sin embargo, podia ser muy prolifica y dar
lugar a una reformulacion de objetivos y una redefinicion de la meta
inicial. Para controlar estos subprocesos Cortazar monitoreé todo el
proceso y emprendid® una revisibn de todos los fragmentos
compuestos bajo el imperativo de los objetivos locales. De ese modo
verificd la correspondencia entre los objetivos locales y el global,
como en la pagina 51: “Ademas: como el libro sera muy largo, el
lector olvidara pasajes breves a los que ya se lo habia remitido. En
ese caso, volver a remitirlo mas adelante.” (Cortazar y Barrenechea,
1983: 173)

3.2. El subproceso de revision

El subproceso de revisidn (examinar) del modelo de Flower y
Hayes (1981) incluye dos subprocesos: la evaluacion y la revision
propiamente dicha. En la evaluacién el escritor experto verifica si el
tema estd bien desarrollado, si responde a los objetivos planteados y
a las exigencias retoricas. En el subproceso de la revision
propiamente dicha se efectian las modificaciones necesarias. La
evaluacion supone una relectura y un analisis de lo escrito en varios
niveles linglisticos, por lo tanto pueden surgir de este subproceso
nuevas planificaciones y traducciones o puestas en texto. Esta
operacibn aparece de cuatro formas en el Cuaderno: enunciada
impdrativamente mediante la palabra “Ojo!”, bajo el titulo “revisién”,
sin titulos que nos indiquen que se trata de una evaluacion y por
medio de palabras y frases subrayadas o recuadradas. Las
revisiones de Cortazar operan fundamentaimente en el nivel
pragmatico, sobre la macroestructura y sobre la superestructura
textual® para dotar de coherencia al texto.

° Esto coincide con lo seftalado por Camps: “Sembla demostrat que els bon
escriptors revisen a nivells més alts (contingut, estructuracid del text, etc.)
gue els aprenents, que nomeés revisen aspectes superficials com ara
Vortografia, la normativa gramatical o algun problema de léxic” {Camps,
1990:; 22) Sefala Cassany que’a la revision de estos aspectos superficiales
se la denomina correccion y opera en la fase final del proceso. Afade que ia
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“Ojo!

La escena de los hilos debe corresponder al manicomio, pero se la
colocard, (en el orden corrido,) en Paris. Ergo reescribirla teniendo
eso en cuenta; o sea que es puente entre fos dos periodos

No creo”

(Cortazar y Barrenechea, 1983: 230)

En el fragmento citado, correspondiente a la pagina 108 del
cuaderno original, encontramos varias operaciones. En primer lugar,
el autor realiza una evaluacién sobre un pasaje ya escrito: la escena
de los hilos. Esta evaluacién lo conduce a formular un nuevo objetivo
local (la reescritura de la escena) en conscnancia con el objetivo
global arriba mencionado (la existencia de una “lectura corrida” y una
“lectura por parrafos” (Cortazar y Barrenechea, 1983. 222). Esto
demuestra la recursividad del proceso de composicién, ya que aqui
se ha operado una revision, de la cual ha resultado un nuevo objetivo
de escritura que luego sera traducido en texto. Este texto, a su vez,
sera pasible de una nueva revisiéon, como ocurre en la pagina 125 del
Cuaderno; “Qjo! “Los hilos” debe ir forzosamente antes del capitulo
19.” (Cortazar y Barrenechea, 1983: 247).

Es decir, se evalla el objetivo formulado en un principio:
colocar la escena de los hilos, correspondiente a Buenos Aires, en el
orden corrido de Paris. Este examen revela que existe s6io una’
ubicacion posible para esa escena: antes del capitulo 19. De modo
que se formula un nuevo objetivo que precisa mejor que el anterior la
tarea que debe realizarse. Por ofra parte, esta nueva revision se
realiza en un nivel superior al de la primera revision, que era
multinivel. La primera revisién solicitaba reescribir el pasaje, lo cual

correccién no debe confundirse con la compieja tarea que supone la
revision, evaluacion continua de las diversas producciones intermedias,
desde los planes iniciales hasta los borradores mas elaborados. (Cassany,
1999a: 268)
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exigia un trabajo en varios niveles de la lengua: microestructural,
léxico, superestructural, etc. Ahora se trata del orden del texto, del
nivel superestructural. Este es el nivei en el cual Cortazar realiza la
mayor cantidad de ajustes. El escritor traza multiples planes de
ordenacion de capitulos a lo largo del Cuaderno debido a que la idea
de la lectura realizada por remisiones entre capitulos, plasmada en el
objetivo global, se torna bastante dificil de realizar. Pero Cortazar no
se da por vencido y ensaya diversos ordenes de lectura sin tomar
- una decision definitiva en el Cuaderno (Cortazar y Barrenechea,
- 1983: 172, 175-178, 200, 222, 253, 264).

El problema de la ordenacidn de los fragmentos se extiende
hasta el manuscrito de Austin, documento inmediatamente anterior a
la novela, como ya dijimos. En este documento Cortazar usoé tinta de
varios colores para realizar una evaluacidn en los niveles
superestructural y macroestructural. Los colores marcan un principio
de orden no explicito, pero sefialan al menos el nimero de nucleos
que Cortazar distinguié en la novela. Los colores usados fueron:
amarillo, verde, rojo, negro, anaranjado, morado, celeste, rosado,
marrén y azul. A cada uno de estos colores corresponde un conjunto
de capitulos. Asi, p. €j., el azul esta asociado con la figura de Morelli.

Pero retornemos al Cuaderno. Hemos dicho que en la
evaluacion el escritor realiza un analisis multinivel del cual surgen
nuevos objetivos de escritura. En el subproceso de la revision
propiamente dicha se realizan las correcciones planificadas. Este
subproceso aparece sobre la superficie textual del Cuaderno
mediante tachaduras acompafiadas en ocasiones por el participio
frapcés fait (hecho). Tales marcas sefialan que el texto planeado ya
ha-sido escrito, que los objetivos se cumplieron.

Otro conjunto de tachaduras nos dicen que ciertos objetivos
formulados en un primer momento han sido definitivamente
cancelados por objetivos posteriores. Se trata de enmiendas
realizadas inmediatamente después de la gestacion de las ideas y
ios objetivos. En esos casos encontramos el texto ostensiblemente
tachado en miltiples direcciones, lo cual frecuentemente imposibilita
la lectura. Estas operaciones de revision efectuadas en el momento
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mismo de la formulaciéon de los objetivos son realizadas gracias al
maodulo de control. Este mddulo, sobre la marcha misma del proceso,
se encarga de gerenciar los distintos subprocesos intervinientes
otorgando a la tarea de produccién un caracter interactivo y
recursivo. Por ello no debemos considerar que la revision se efectua
solamente al final de 1a tarea de composicién, sino que se realiza alo
largo de toda la tarea, desde la formulacién de los objetivos. Este
postulado del modelo de Flower y Hayes (1981) se verifica en el
Cuaderno, ya que si bien hacia el final del mismo el proceso de
revision se torna exhaustivo, aln seguimos encontrando planifica-
ciones, en parte derivadas de las revisiones.

CONCLUSION

El andlisis del Cuaderno de bitacora mediante las categorias
del modelo de Flower y Hayes (1981), nos permite reconstruir las
operaciones mentales que realizé Cortazar durante la planificacion,
escritura y revision de Rayuela. Si hacemos un balance de los
elementos del modelo presentes en el Cuademo, advertimos que
tiene gran peso el subproceso de planificacién (esquemas diversos) y
el de examen de lo escrito (continua evaluacion, obsesiva revision
que conduce con frecuencia a la reescritura).

La idea general de la novela estuvo clara desde un comienzo,
pero necesitaba perfilarse mejor para formularla como objetivo de
escritura y por tanto guia de la tarea de composicion. La formulaciéon
y reformulacién de objetivos locales determiné la forma precisa de la
idea que Cortazar consignd bajo la forma de un objetivo global en la
primera pagina del Cuaderno. A su vez, el escritor emprendié una
revision de todos los fragmentos compuestos bajo el imperativo de
los objetivos locales, con la finalidad de verificar su correspondencia
con el objetivo global. Esta revision operd sobre varios niveles de la
lengua (mediante la exigencia de la reescritura de pasajes) o bien
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sobre el nivel superestructural (para ordenar la sucesion de los
pasajes). Sobre este ultimo nivel recae la mayor parte de las
revisiones, lo cual se evidencia en los multiples planes de ordenacion
de capitulos.

Hacia el final del Cuaderno se incrementa notablemente la
actividad de revisidn de todo lo escrito, se controla que todo sea
acorde con las intenciones y los objetivos globales y ello conduce a
la reescritura de varios pasajes. Cortazar se insta a tener paciencia
en ese arduo trabajo de dar coherencia a su escrito, a tener
paciencia, leer la montafia de papeles y preparar el volumen
definitivo mediante la inclusién y exclusion de capitulos y la decision
del orden en que se sucederan. La multiplicidad de propuestas
plasmadas en el Cuaderno debid necesariamente reducirse a fin de
dotar de coherencia, orden e integridad a un texto que parecia
dispersarse, abrirse de forma ilimitada. En el proceso de
solidificacion de la masa textual se verifica la inteligencia de la
producciodn artistica cortazariana, su pertinencia y economia.
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RESUMEN

GRUPO DE INVESTIGACION SOBRE
EL ESPANOL DE MENDOZA

Autor: Maria del R. Ramalio de Perotti

Este es un informe detallado acerca de la investigacion
llevada a cabo por el equipo dirigido por la profesora Nélida Moreno
de Albagli, ininterrumpidamente, desde 1982 hasta nuestros dias,
sobre las caracteristicas del espafiol que se habla en nuestra
provincia. Muchas de estas investigaciones han sido expuestas y
publicadas, algunas de ellas, en estos mismos Anales. Para el
periodo 2007-2009, este equipo se ha propuesto investigar, dentro
del tema e/ espafol hablado en Mendoza, sobre el uso de los
marcadores discursivos de la oralidad. Sus objetivos son: ensayar
una clasificacion de los marcadores discursivos de la oralidad,
realizar un aporte respecto de los rasgos suprasegmentales que
caracterizan su uso y viabilizar didacticamente los resultados
obtenidos.

Palabras clave: Sociolinglistica, Morfosintaxis, espafiol hablado en
Mendoza.
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ABSTRACT

RESEARCH TEAM ON THE SPANISH
LANGUAGE IN MENDOZA

Author: Maria del R. Ramallo de Perotti

The present article is a detailed report about the study
conducted by Nélida Moreno de Albagli’s research team on the oral
features of the Spanish language spoken in Mendoza. This research
has been carriedout uninterruptedly since 1982, and many of its
findings have already been presented and published. For the period
2007-2009, discourse markers used in spoken Spanish language will
be the object of study. The objectives for this stage are to suggest a
possible classification of oral discourse markers; to contribute to the
knowledge of suprasegmental features that characterize their usage;
and to popularize the findings in a didactic manner.

Key words: Sociolinguistics, Morphosyntax, Spanish spoken in
Mendoza ,
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Co-directora: Prof. Maria del R. Ramallo de Perotti

Dentro del Instituto de Linglistica, existen dos grandes lineas
de investigacion; una de ellas, liderada por la Profesora Nélida
Moreno de Albagli, congrega a un grupo de diez profesoras —
investigadoras, entre las que se encuentran desde jefas de trabajos
practicos hasta profesoras jubiladas que aun estan integradas al
trabajo universitario a través de la tarea de ejecutar distintos
proyectos de investigacion.

El eje central de todos los proyectos, llevados a cabo de
manera ininterrumpida desde el afio 1982 - mucho antes de haber
sido implementado el programa de incentivos de la Secretaria de
Ciencia y Técnica -, ha sido el estudio del espafol de Mendoza,
manifestado a través de diferentes realidades. Siempre se ha dado
cuenta de los resultados de estos trabajos en las sucesivas Jornadas
de Investigacion, organizadas por ta SECYTP, también desde 1982,
durante largo tiempo, la modalidad de presentacion fue la expositiva,
" pero, desde los Ultimos afios de la década de los noventa y siguiendo
una tendencia imperante respecto de la utilidad de los métodos
audiovisuales y de los medios graficos basados en la aplicacion de
tecnologia, se ha adoptado la modalidad de la presentacion en
poster, muy enriquecedora para la comunidad universitaria por el
impacto visual que significa la sintesis del trabajo realizado, para el
asistente iniciado y no iniciado en temas de caracter linglistico.

Asimismo, los resultados de estos trabajos de investigacion,
siempre en la modalidad de poster, han sido expuestos en la
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totalidad de las Jornadas de Investigacion organizadas en el seno de
la Facultad de Filosofia y Letras.

Los trabajos de mas vieja data, anteriores al programa de

incentivos, fueron:

"LA ACTITUD DEL HABLANTE CULTO MENDOCINO
ANTE SU LENGUA", que quedd publicado en Anales del
Instituto de Linguistica, Tomo Xil, afio 1985, pp. 75-128 (Fac.
Fil. y Letras. UNCuyo). Este mismo tema fue plasmado en el
trabajo “Actitud del hablante ante su lengua. Estudio del
espaiol hablado en la Argentina mediterranea’, publicado
en Anuario de Letras XXIV, de la Facultad de Filosofia y
Letras, de la Universidad Autonoma de México, México, 1986.
pp. 387-406.

CONSTRUCCION DEL PARADIGMA PRONOMINAL Y
VERBAL DEL VOSEO EN MENDOZA", que quedé publicado
en Anales del Instituto de Linglistica, Tomo XIil, afio 1987,

pp, 85-149. ( Fac. Fil. y Letras, UNCuyo.)

Los subtemas investigados, ya dentro del programa de

incentivos y en el marco del estudio del espafiol de Mendoza, han

sido:

"EL ESPANOL HABLADO EN MENDOZA.
EXPRESION DE LA CONCESIVIDAD. GRAMATICA Y
PRAGMATICA DE LAS CONCESIVAS". Este trabajo,
plasmado en forma de libro, fue publicado en la Editorial
de la Facultad de Filosofia y Letras, en octubre de 1997.

“EL ESPAFIOL HABLADO EN MENDOZA:
EXPRESION DE LA CORTESIA.” Este trabajo,
plasmado en forma de libro, fue publicado en la Editorial
de la Facultad de Filosofia y Letras, en septiembre de
1998.
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"EL ESPANOL DE MENDOZA: ALTERNANCIA
PERFECTO SIMPLE-PERFECTO COMPUESTO",
publicado en Anales del Instituto de Linglistica, Vol.
XVill, XIX, XX y XXl, de la Fac. de Filosofia y Letras,
1999, pp.41-108.

“EL ESPANOL HABLADO EN MENDOZA.
EXPRESION DEL FUTURO.” Este trabajo, en fa parte
relativa a la lengua escrita, qued6 publicado como “LA
EXPRESION DEL FUTURO EN LA PRENSA
MENDOCINA", en la Revista de Estudios Regionales,
Mendoza, CEIDER, N° 23, afio 2000. pp. 44-64.

“EL ESPAQOL HABLADO EN MENDOZA.
EXPRESION DEL HUMOR.” Este trabajo, ligeramente
modificado en su forma original, fue expuesto en el V
Encuentro de Historia Argentina y Regional “Cuyo en ia
integracion continental y el General José de San Martin,
vida y obra”, llevado a cabo por el CEIDER, en la
Facultad de Filosofia y Letras, de la UNCuyo, entre el 5
y el 7 de abrii de 2001. Ademas, el trabajo expuesto fue
publicado bajo el titulo “EXPRESION DEL HUMOR EN
EL ESPANOL DE MENDOZA", en las Actas del V
Encuentro de Historia Argentina y Regional, Mendoza,
Ex Libris, 2001. pp. 193-219. Asimismo, una parte del
trabajo original qued6 publicado en el trabajo “DE QUE
SE RIEN LOS HABLANTES MENDOCINOS DE FINES
DEL SIGLO XX”, incluido en el volumen de
HOMENAJE A CARLOS ORLANDO NALLIM,
publicado por la Facultad de Filosofia y Letras, de la
UNCuyo y el Consulado General de Espafia en
Mendoza, en abril de 2001.

“EL  ESPANOL 'HABLADO EN MENDOZA. LA
DESAGENTIVACION.” En este proyecto se partio de la
hipotesis de que existen textos que presentan una

198
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tendencia hacia el tratamiento impersonal de los
contenidos y de que la desagentivacion es una de las
principales estrategias empleadas para lograrlo. De los
varios recursos gramaticales desagentivadores que
suelen utilizarse, se estudiaron las construcciones con
se, pasivas, activas-impersonales y medias. Se
describidé y caracterizé cada construccion como punto
de partida para la selecciébn del corpus de discurso
cientifico, literario y periodistico mendocino. Se intentd
identificar si el uso mendocino presentaba rasgos que lo
definieran o si habia una estandarizacign de las
estrategias a partir del analisis textual y la aplicacion de
técnicas cuali-cuantitativas. Entre los beneficios de esta
investigacion, se cuenta la descripcion de la norma a fin
de lograr su aprovechamiento en la ensefianza y la
contrastacion de los resultados con trabajos similares de
otros ambitos hispanicos.

“EL ESPAﬁOL' HABLADO EN MENDOZA. LA
NOMINALIZACION”. Este ftrabajo, en el que se
investigd durante el periodo 2005 —- 2007, se realiz6 a la
luz del enfoque sistémico - funcional y tuvo como punto
de partida el hecho de que las nominalizaciones —- y en
especial las que funcionan como anaforas y/o como
categorizaciones que resumen enunciados anteriores —
no son procesadas adecuadamente por los lectores
inexpertos. Esta apreciacion es la que movié al grupo a
tratar de desentrafar la dificultad que presenta la
nominalizacién a la hora de ensefiar la lengua. Es
innegable que las nominalizaciones- constituyen un
poderoso recurso gramatical en el discurso académico —
cientifico, ya que permiten retomar, resumir o
empaquetar en un Unico grupo nominal lo dicho con
anterioridad. La nominalizacién garantiza la cohesion y
la progresion tematica, pero, a la vez, conlleva un alto
grado de ambigiiedad y de abstraccion. La dificuitad de
su “lectura” reside en los siguientes hechos:
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a) Al ser un condensado nominal, gran parte de la informacién
que contiene el verbo se pierde (valores temporales y
modales, por ejemplo).

b) El nominal puede tener una lectura eventiva o resultativa y
es el contexto el que permite la desambiguacion.

¢) Asimismo, pueden interpretarse como pasivas o activas de
acuerdo con los argumentos y adjuntos que requieran.

d) La fuerte conceptualizacion de la informacién que
introducen les otorga . un alto grado de abstraccion. Es por esa
abstraccion conceptual que funcionan anaféricamente como
“compactos resumidores”.

e) En la nominalizacion, se pasa del nivel de lo asertado al
nivel de lo implicito y esto da lugar a una configuracién
polifonica que dificulta aun mas la comprension del texto en
que aparece.

f} Por ultimo, presentan una gran densidad semantica y una
fuerte complejidad enunciativa.

Sefialar que los alummos no comprenden 1o que leen por falta
de informacion y de marcos previos, por léxico insuficiente y otras
deficiencias linglisticas lleva a ignorar que ciertos modos de
formulacién de textos escritos (generalmente del discurso
académico) se presentan como ininteligibles por su alto grado de
complejidad, abstraccidbn y densidad semantica. Ciertos procedi-
mientos microdiscursivos (linglisticos) representan escollos para la
comprension lectora de lectores inexpertos.

Se concluye que es preciso ejercitar a los alumnos a fin de
que se capaciten para localizar, desentrafiar, desambiguar y, en
titima instancia, desarrollar la nominalizacién con toda la informacién
implicita y anaférica que el texto presenta.

Esta tarea fue objetivo primordial de esta labor, encaminada a
proponer instrumentos de trabajo en el aula que, al tiempo que
enriquezcan los modos expresivos del estudiante, le ofrezcan
caminos por los que transitar en procura de la comprension lectora.

La escritura no es s6lo un modo de expresién, es un medio de
construccion semiética que se agrega al sistema de interaccién oral -
empleado en las relaciones interpersonales. El aprendizaje de
nuevos registros por parte de los estudiantes favorecera su
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incorporacion a otros contextos y un uso mas fecundo de su sistema
de expresion.

» “EL ESPANOL HABLADO EN MENDOZA. EL USO DE
MARCADORES DISCURSIVOS EN LA ORALIDAD”. Este
proyecto de investigacidbn, cuya ejecucidbn comienza a
plasmarse, esta previsto para el periodo 2007 - 2009.
Parafraseando a Martin Zorraquino y a Montolio Duran,
“‘aunque se han ofrecido diversos elencos de funciones
semantico-pragmaticas [de los marcadores] e incluso se han
descrito pormenorizadamente algunas de ellas [...], queda
mucho por sistematizar, pues las funciones sefialadas hasta
ahora se han delimitado con criterios un tanto intuitivos v,
ademas, de alcance muy heterogéneo [...]. Otro ambito de
estudio pendiente de una investigacion mas profunda es el
que afecta a los rasgos suprasegmentales (como la
entonacion, la cantidad silabica, la posible autonomia tonal
de los marcadores — su delimitacion por pausas- , etc.)”.

El aporte concreto de esta investigacion es determinar cuales
son los marcadores de uso en Mendoza, en discursos orales, y
ensayar un intento de clasificacion de los mismos, al tiempo que
realizar un aporte respecto de los rasgos suprasegmentales que
caracterizan ese uso en la’ oralidad. Ademas, como en todos los
trabajos de| espafiol de Mendoza, se volcaran los resultados a su
implementacion a la ensefianza de la lengua y se buscaran los
medios para lograr viabilizar didacticamente esos resultados.

Veinticinco afios de labor ininterrumpida han quedado
resumidos en apretada sintesis: ella da cuenta de infinitas horas de
estudio en soledad y en equipo, de tareas de recoleccion de datos,
de elaboracion de estadisticas, de extraccion de conclusiones, de
discusiones, de rectificacibn, en mas de una oportunidad, de

! MARTIN ZORRAQUINO, M.A. y Estrella MONTOLIO DURAN (coords.)
(1898) Los marcadores del discurso. Teoria y analisis. Madrid, Arco —
Libros. pp. 13-14.
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hipotesis que fueron descartadas por realidades que se impusieron
aplanes previos. Todo ello demuestra que el espanol de Mendoza,
en los albores del siglo XXI, es una realidad viva, cimentada en sus
raices hispanicas, pero con rasgos definitvamente propios, que la
definen y la caracterizan frente a las demas variantes del espafiol en
el mundo.

Un equipo es un ambito de trabajo donde muchas veces se
desdibujan perfiles individuales porque lo que debe primar es el
resultado de una labor colectiva. Algunas personas han pasado por
este equipo de modo transitorio y otras, en cambio, han
permanecido en él y han dejado el fruto de su tarea callada
y constante. Su directora, la profesora Nélida Moreno de Albagli
- titular de Filologia Hispéanica | y ll- , es un ejemplo de ello; a su
lado, en este momento, hay nueve personas que completan la tarea:
la profesora Delia Ejarque — ex titular de Lengua Fundamental y de
Morfologia y Sintaxis -, la profesora Clara Prestinoni de Bellora - ex
titular de Produccién Oral y Escrita -, la profesora Ofelia Duo de
Brottier -ex titular de Morfologia y Sintaxis-, todas ellas acogidas a
la jubilacion; ademas, las profesoras Andrea Gazali y Patricia Vallina
— jefas de trabajos practicos de Semantica, Fonética y Fonologia -,
Alicia Alessandra de Lopez — adjunta de Filologia Hispanica | -,
Claudia Ferro — jefa de trabajos practicos de Filologia Hispanica | -,
Nora Ana Maria Diaz - jefa de trabajos practicos de Filologia
Hispanica Il ~ y Maria del Rosario Ramalio de Perotti — titular de
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RESUMEN

Este trabajo es un informe sobre un Curso de Disefio de
Materiales para Educacion a Distancia, dictado en el afio 2006.
Intentamos responder al menos dos preguntas: ;qué se entiende
por Educacién a Distancia? y ;cual es el rol del contenidista?,
preguntas que atafien directamente a nuestra tarea docente.

Conforme a los lineamientos de este curso, decimos que la
Educacion a Distancia es una comunicacién mediada por
tecnologias, entre profesor o institucion y alumno, separados en el
tiempo y en el espacio, que privilegia un aprendizaje independiente y
flexible.

Y decimos que un contenidista es aquel especialista en una
determinada area de conocimiento, que elabora el material escrito
para la modalidad de Educacién a Distancia, y que, en la medida de
lo posible, trabaja en equipo con otros especialistas (tutores,
profesores, expertos en produccion de materiales didacticos, etc.), y
esto, por los rasgos especificos de esta modalidad educativa: en ella
el rol de los materiales escritos es fundamental.

Palabras clave: Educacion a distancia-el contenidista
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ABSTRACT

E- LEARNING
CONTENT DESIGNER

In this paper we report on a course on Material designing for
e-learning given in 2006. We intended to answer to two questions
directly related to our teaching practice: what is understood by
e-learning? And what is the role of the content designer?

Following the above mentioned course’s lineaments, we consider e-
learning as a technologically mediated teacher — student
communication that prompts an independent and flexibie learing. On
the other hand, we consider a content designer as a specialist who,
involved in a specific subject matter, elaborates the written material
for e-learning, in copperation with other specialists such as tutors,
teachers, experts on tghe production of didactic material, etc. . Due to
the specific characteristics of this teaching modality, the written
material plays a fundamentat role.

Key words: e-learning, content designer
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INTRODUCCION

El presente trabajo persigue un objetivo bien definido:
informar acerca del Curso “Disefio de Materiales para Educacion a
Distancia” desarrollado completamente por internet, en el 2008, con
una duracion de 16 semanas y dictado por la Facuitad Regional
Mendoza, de la Universidad Tecnolégica Nacional. El curso acredita
120 horas reloj y esta dirigido a docentes, formadores y estudiantes
avanzados que desean capacitarse en el rol de disefiadores de
materiales (o contenidistas) para programas educativos a distancia.

En este informe hemos centrado nuestra descripcion en dos
temas que nos parecen cruciales en relacion a nuestra labor docente:

¢, Qué se entiende por Educacion a Distancia (EAD)?
¢ Cual es el rol de un contenidista?

Conforme a este doble propésite, hemos organizado el trabajo de
la siguiente manera:
1. La Educacién a Distancia
Definicion
Origen
Teorias del aprendizaje
Componentes basicos del sistema de Educacion a Distancia
Rasgos distintivos de la Educacion a Distancia
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Las Plataformas para Educacion a Distancia
2. El contenidista
Definicién
Disefio de materiales
Claves para la elaboracion de material impreso

Hemos agregado en un Anexo una copia del hipertexto que inicia
este curso de EAD. En él podemos ver con nitidez no s6lo los iconos
—en colores- que invitan a entrar en otros textos: Actividades,
Cafeteria del Estudiante, Foro General de Dudas, Cuestionarios, etc.,
sino también, claramente sefialadas, las tareas obligatorias que
debera realizar el estudiante de EAD.

DESARROLLO
1. La Educacién a Distancia
1.1. Definicion

No parece sencillo definir lo que se entiende por EAD, dado que
no soélo su significado ha ido variando en el tiempo y en el espacio,
sino que también  varian sus denominaciones: ensefianza no
escolarizada, estudio en casa, estudios no tradicionales, educacion
virtual, ensefianza abieria, tele-ensefianza, etc.

Nosotros la definimos conforme a lo que dice Maria de Lourdes
Hernandez Aguilar’ :

‘Hernandez Aguilar, Ma. (2008) Caracteristicas de la Educacion a Distancia.
Unidad Didéctica . Universidad Tecnolégica Nacional. Facultad Regional
Mendoza, pp.. 7 y sgtes.
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“La educacion a distancia es la que se caracteriza por una
comunicaciéon mediada por tecnologias entre profesor o institucion y
alumno, separados en el tiempo y en el espacio, potenciando un
aprendizaje independiente y flexible.” (2006:16).

1.2. Origen?

El origen de la EAD se remonta al siglo XVIil, cuando en la
‘Gaceta de Boston, en 1728, se mencionaba la existencia de un
material auto-instructivo. )

Sin entrar en detalies, mencionamos {res momentos
relevantes en la evolucion de la EAD:

1) La ensefanza por correspondencia que surge a fines
del siglo XIX y principios del XX con el desarrollo de ia
imprenta. En este periodo aparece el tutor o asesor.

2) La ensefianza multimedia que incorpora medios
masivos de comunicacion a los espacios escolares:
cine, radio, televisibn. Y agrega las asesorias a
distancia a través del teléfono y del uso del fax, y
también gradualmente la videoconferencia, ademas
del material impreso.

3} La ensefianza telematica que se desarrolla durante los
afios noventa, cuando las tecnologias fortalecen la
incorporacion de datos de audio e imagen.

1.3. Teoria del aprendizaje®

Este curso de EAD tiene como marco de referencia una
teoria sobre el aprendizaje, que ha sido elegida en virtud de su
aplicabilidad a la situacion comunicativa concreta de la que se trata.
Nos referimos al constructivismo.

El constructivismo considera que una persona, tanto en los
aspectos cognitivos como sociales y afectivos del comportamiento,
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus

2 ibid., pp. 9 y sgtes.
% Ibid.,pp. 25 y sgtes.
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"disposiciones internas, sino una construccién propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccion de estos dos
factores. El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccidén del ser humano.

1.4. Componentes basicos del sistema de EAD*
e Alumno: el alumno de EAD es generalmente una persona

que esta alejada de los centros tradicionales de educacion.
Es adulto con aspiraciones de superacion, responsable e

independiente.
» Docente: a diferencia de la ensefanza tradicional en la que
un docente programa el curso, esta frente al alumno e

incluso lo evalta, en la EAD el docente forma parte de un
equipo integrado por:
-especialista en contenidos o contenidista: docente
que domina una disciplina o curso, de él depende la
calidad de los contenidos;
-tutores: profesionales que acompafian al alumno con el
propésito de orientario, ayudar!o estimulario durante el
curso;
-profesores, asesores, mediadores o guias de
aprendizaje: son quienes facilitan el aprendizaje de los
contenidos, destrezas y procedimientos; ademas de
dinamizar, proponer y disefar acciones para orientarlo;
-expertos en produccion de materiales didacticos:
especialistas en tecnologia educativa, disefio grafico
programacion, etc.;
-especialistas - en telecomunicaciones y soporte
técnico: son personas que tienen a su cargo la
administracién de la plataforma tecnologica.

* Ibid., pp. 20 y sgtes.
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1.5. Rasgos distintivos de la EAD °

Se destacan como rasgos caracteristicos, los siguientes:

separacion profesor-alumno: no hay contacto cara a cara o
comunicacion directa;

uso de medios técnicos: materiales impresos, de audio,
video, informaticos y canales de comunicacién: correo postal,
teléfono, radio, television, fax, Internet...; el uso de medios
técnicos no es privativo de la EAD, ya que también éstos son
usados por la llamada Educacion presencial, pero para la
EAD son imprescindibles;

organizacion de apoyo-tutoria: la EAD tiende a ser tutelada
o lo que es lo mismo, el docente especializado en pedagogia,
guia, estimula y motiva a los estudiantes durante el desarrolic
de todo el programa formativo, con el objeto de lograr que
éstos realicen sus aprendizaje a distancia, pero no en
soledad;

aprendizaje independiente y flexible: este rasgo enfatiza el
rol del alumno en la EAD: &} avanza a su propio ritmo.Esta
caracteristica tampoco es privativa de la EAD, pero en ella es
de gran importancia: el aprendizaje depende principalmente
del alumno mas que del docente;

comunicacion bidireccional: al igual que en el caso anterior
su presencia no es exclusiva de la EAD, pero es crucial en
ella: los alumnos pueden dialogar (en forma simulada o real)
con sus profesores y compafieros, merced a una serie de
medios que les permiten salvar los obstaculos tempo-
espaciales; ,
comunicacion masiva: con este rasgo se alude
especificamente al hecho de que esta forma de educacion
esta dirigida a numerosos sectores de poblacién, al margen
de las fronteras tiempo y espacio.

3 Ibid., pp. 12 y sgtes.



212 Elsa S. Girotti

1.6. Las Plataformas para EAD®

-

Definiciéon: con el nombre de “Plataformas para educacién a
~distancia” o bien “Plataformas Virtuales” se designa a programas de
tecnologia abierta que, accesible a través de Internet, integran una
serie de herramientas que permiten a docentes, tutores y alumnos
comunicarse eficazmente.

Componentes basicos de una plataforma de EAD: una plataforma
de EAD incluye al menos:

s un sistema de identificacion del usuario, que consiste
generalmente en una casilla en la que debe ingresarse un
nombre de usuario (o login) y una clave secreta, conocida
unicamente por el usuario;

e una herramienta de mensajeria privada, que permite a
cada usuario enviar y recibir comunicacion;

« - una herramienta de difusién de mensajes;

‘un espacio de intercambio de archivos o descarga de
materiales;

e un componente de comunicacion escrita sincronica
(llamado sala de Chat),

e un componente de plataformas sofisticadas, que permite
la descarga de streaming de audio o video.

Queremos destacar que desde el punto de vista del alumno y
del docente, la plataforma es una pagina WEB como cualquier otra,
pero con acceso restringido. Basta que el alumno ingrese su nombre
de usuario y clave para que el profesor pueda realizar distintas
tareas:

® Corica, J.L. (2006) Las Plataformas para Educacion a Distancia, Unidad
Didactica 1. Universidad Tecnolégica Nacional, Facultad Regional Mendoza.

pp. 4 y sgtes.
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e dar acceso a instrucciones, informacion vy directivas,
materiales, auto-evaluaciones

interactivas y también a websites externos;

e asignarles tareas, y hacerles liegar las notas y correcciones;

¢ intercambiar mensajes de correo electrénico en forma privada
con los alumnos;

e implementar foros de discusion con todos los estudiantes de
{a clase o con grupos de éstos;

e configurar conversaciones sincronicas con los alumnos
(chats).

1.7-El software Moodle ( Modular Object-Oriented Dynamic
" Learning Environment)’

Moodle es un producto activo y en evolucién que promueve
una pedagogia constructivista social. Es apropiado para el 100% de
las clases en linea, asi también como para completar el aprendizaje
presencial .Ofrece.una serie flexible de actividades para ios cursos.
Cada una de ellas esta indicada con un icono especial que remite a
otro texto. Véase Anexo 1, Modelo de hipertexto. Los ejemplos que
se dan a continuacion, han sido tomados de la ejercitacion
propuesta en el curso:

+ modulo de tarea: puede especificarse la fecha final de
entrega de una tarea y la calificacion maxima que se le puede
asignar. Los estudiantes suben (envian) sus tareas -en
cualquier formato de’archivo- al servidor. Se registra la hora
en que se produce el envio. El alumno recibe un mensaje con
las observaciones del profesor. Este puede permitir el reenvio
de la tarea. Ejemplo: Tareas. Precisiones iniciales en la
elaboracion de textos para EAD. La actividad que debe
desarrollar cada alumno consiste en elegir un tema de su
interés y escribir las precisiones iniciales del texio que se
intenta producir;

¢ modulo de chat: permite una interaccion activa mediante
texto sincronico. Las sesiones quedan registradas;

- Tibid., pp. 7y sgtes.
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e modulo de consulta: se usa para votar algo o para recibir
una respuesta de cada estudiante.

Ejemplo: Consultas. Su opinion es importante.

¢ Cual es su opinion en relacion al manejo de la Plataforma

Educativa?

¢ Cual es su opinién del desempefio docente en relacion a sus

expectativas?

¢, Cudl es su opinidn del desempefio del tutor en relaciéon a sus

expectativas? '

Detalle aquelios inconvenientes que se le presentaron desde que

el curso dio comienzo;

¢ moédulo foro: hay diferentes tipos de foro disponibles:
exclusivos para los profesores, de noticias del curso y
abiertos a todos. Ejemplo:

Foros. Primer Foro de debates

A partir de una lectura especifica obligatoria que los alumnos

deben hacer —Cérica,Hernandez Aguilar, Halloway Creed (2006)-,

se les pide que reflexionen, tomen postura y fundamenten su

opinion; ' :

¢ moédulo diario: es informacion privada entre el profesor y el
alumno. Ejemplo:

Diario. Aciertos y desaciertos. Ei alumno en dos parrafos debe

sefialar los aciertos o aspectos a mantener, y los desaciertos o

cuestiones a mejorar, del curso que se esta haciendo;

e moédulo " cuestionario: suele utilizarse como examen
formativo de un determinado tema. Las preguntas pueden ser
reutilizadas en diferentes cuestionarios. Hay preguntas de
opcidbn  multiple, del tipo Verdadero/ Falso, de
emparejamiento, etc. El alumno puede resolver este
cuestionario mas de una vez, hasta obtener la calificacion
esperada. Ejemplo:

Cuestionario. Examen Formativo UD1

El alumno debe decidir por V/F en 10 ejercicios;

e modulo recurso: admiten la presentacion de cualquier

contenido digital, Word, Powerpoint, Flash, videos, sonidos,
etc. Ejemplo:
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Recursos. Tipos de busqueda de Internet

Se da al alumno una direccibn con algunos consejos para

optimizar la busqueda en internet;

e modulo encuesta: se proporcionan encuestas ya preparadas
y contrastadas como instrumento para el analisis de las
clases en linea;

s médulo taller; permite la evaluacidén de documentos entre
iguales, Admite un amplio rango de escalas de calificacion
posibles. El profesor puede agregar documentos de ejemplo,
a los alumnos para practicar la evaluacion.

2. EL CONTENIDISTA
2.1.Definicion

Un contenidista es un especialista en una area determinada
del conocimiento, que elabora el material escrito, destinado
expresamente a la modalidad de educacion a distancia.

El contenidista es un mediador de los contenidos, que seran
estudiados por el alumno en modalidad de autoestudio.

2.2.Disefio de materiales®

El material impreso de los contenidos es el soporte por
excelencia de los programas de Educacion a Distancia, y esto por
varias razones:

¥ porque es material faciimente accesible;

v' porque el Gnico soporte que necesita es el
papel en que esta impreso;

v' porque es facil de transportar y esta siempre a
mano;

® Corica, j.L. (2008) La elaboracién de Unidades Didécticas y Guias
Didacticas en Educacién a Distancia. Unidad IV, Universidad Tecnolégica
Nacional. Facuitad Regional Mendoza, pp. 4 y sgtes.
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v porque permite el acceso secuencial y el

: retorno hacia atras de manera inmediata;

v’ porque tiene una relacion costo-beneficio muy
alta;

porgue son facilmente reproducibles;

porque no se requiere alfabetizaciones

tecnologicas especiales para su utilizacion;

v' porque pueden presentar ia informacion en
forma selectiva, permitiendo al lector
profundizar en notas a pie de pagina cuando lo
cree conveniente.

AN

Por todas estas razones la elaboracién del material especifico
en Educacién a Distancia reviste gran importancia y requiere de la
formacién especial del contenidista, que es quien debera decidir, si

materiales no disefiados para educacion a distancia
(libros de texto por ejemplo): este caso es el mas comun.
El docente presencial usa habitualmente un libro de
texto basico, que puede ser utilizado en EAD, pero es
aconsejable elaborar una guia didactica que acompafie al
libro texto;

matertales disefados para educacién a distancia en
otras. instituciones: en este caso deberad evaluarse
cuidadosamente la adaptabilidad del material a los
propios objetivos;

elaborar expresamente los materiales para el curso en
cuestion: desde el modelo de EAD que se esta
describiendo, se considera que esta ultima posibilidad
es la mejor, y esto porque asegura la mayor precision y
apego a los objetivos definidos para el programa
formativo. En consecuencia, un contenidista tendra que
elaborar sus Unidades Didacticas. Se entiende por
Unidades Didacticas, un conjunto integrado, organizado y
secuencial de los elementos basicos que conforman el
proceso de ensefanza-aprendizaje.



La Educacion a Distancia 217
Ef Contenidista

2.3. Claves para la elaboracién de material impreso®

En la elaboracién de material impreso, desde la perspectiva
de Roberto Gagné
(http//www.myecoach.com/idtimeline/theory/gagne.htm)
deben cumplirse al menos las siguientes funciones:

= estimular el recuerdo de los conocimientos y
habilidades previas, esenciales y relevantes;
presentar el material a aprender;
guiar y estructurar el trabajo del alumno;
provocar la respuesta;
proporcionar feedback;
promover la generalizacion del aprendizaje;
facilitar el recuerdo;
evaluar la realizacién.

2.4. Taller Multimedial. Uso de medios técnicos'®

El uso y aplicacién de estas herramientas es guiado paso a
paso por profesores de este curso de EAD, a fin de que cada
alumno, o potencial contenidista, aprenda a usar esta tecnologfa.
Ellas son:

 Word: permite Insertar un archivo de sonido en el programa
de procesamiento de textos Word, también permite insertar
un comentario de voz,

» Suite Hot Potatoes: es una aplicacion distribuida desde la
web de la Universidad Victoria de Canada, que permite crear
paginas web dinamicas con ejercicios de autoevaluacién y
comprension. Es de libre distribucién.  El primer paso es
descargar el archivo de la suite Hot Potatoes, de la siguiente
direccion  htpp://web.uvic.ca‘halfbaked/. Ella incluye las
siguientes herramientas: '

? Ibid., pp. 6 y sgtes.

1o Conca, J:iL. y Piottante Roxana (2006). Taller Multimedial. Unidad
Didactica V. Universidad Tecnoldgica Nacional. Facultad Regional
Mendoza. :



218 Elsa S. Girotti ‘
-JBC: crea ejercicios de elecciobn mdltiple. Cada
pregunta puede tener tantas respuestas como se
desee y cualquier nimero de ellas puede ser correcta.
En contestacibn a cada respuesta aparece el
porcentaje de aciertos. Tanto en JBC como en el resto
de los programas es posible incluir una lectura que el
alumno efectuara antes de realizar los ejercicios;
-JCross: crea crucigramas de auto evaluacién. Como
en JQuiz y JCloze, un boton de ayuda (Hint) permite

- al estudiante solicitar una letra que le serviira como
clave para encontrar Ia respuesta correcta;
-JMatch: crea ejercicios de emparejamiento u
ordenacién. Una lista de elementos (imagenes o
texto) aparece a la .izquierda con elementos
desordenados a la derecha;
-Jcloze: genera ejercicios de rellenar huecos. Se
puede poner un numero ilimitado de respuestas
correctas para cada hueco y estudiante puede pedir
ayuda si tiene dudas y se le mostrara una letra de la
respuesta cada vez que pulse el boton de ayuda,;
-PowerPoint: es un programa que contiene un
conjunto completo de herramientas para preparar
presentaciones graficas del tipo de las que son
utilizadas especialmente en exposiciones orales.

CONCLUSIONES

- La descripcion anterior ha tenido por objeto responder las dos
preguntas que hiciéramos en la introduccion de este trabajo: ;Qué se
entiende por Educacién a Distancia? y (Cual es el rol del
contenidista? :

Conforme a los lineamientos del curso “Disefio de materiales
para Educacion a Distancia™, mencionado en la Introduccidén de este
trabajo, decimos que la EAD es una comunicacion mediada por
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tecnologias, entre profesor y alumno, separados en el tiempo y en el
espacio, que privilegia un aprendizaje independiente y flexible.

' Y desde la misma perspectiva, decimos que un contenidista

es aquel especialista en una determinada area de conocimiento, que

elabora el material escrito para la modalidad de EAD, y agregamos

que éste trabaja en equipo con otros especialistas (tutores,
profesores, expertos en produccion de materiales didacticos, etc.), y

esto por los rasgos especificos de esta modalidad educativa: en ella

el rol de los materiales escntos es fundamental.
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Anexo 1: Modelo
de hipertexto

Personas Diagrama semanal
PWParticipantes Por tavor, haga click en los hipervinculos para acceder a la
bienvenida al curso y a las comunicaciones generales.
L PiNovedades . .
Actividades BCAFETERIA DEL ESTUDIANTE
? Consqltas . Mroro General de Dudas
gi‘;erf;‘:"ams @ICALENDARIO ACADEMICO
Foros aPﬁOGRAMA CURSC EDUCACION A DISTANCIA
B Recursos BlBienvenida
#Tareas 21 de May - 27 de ng
Buscar en los Durante esta primera semana, los invit_amqs a explorar la
foros plataforma (pueden dar click en cualquier icono, no teman,

NO SE PUEDE ROMPER ). Las tareas obligatorias son:

B

Busqueda - o Lectura de la Introduccion de la Unidad didactica |
avanzada® - (péginas 1 a 12).
» Actualizacién de los datos de nuestro perfil y la
fotografia.
Administracién 1e Presentaci6n en la cafeteria del estudiante
W Calificaciones
¥ Editar Lic. Elbana Galiotti
informacion :
g Cambiar Bunidad Didactica 1 (1.8MB)
contrasefia # Encuesta general

aPreguntas de la Encuesta General
@Tips de busqueda de internet
BlCurso de Buscadores

ElRecursos de Internet

Mis cursos

%#Disefio de
Materiales para
EAD Sexta
Edicién T

[ve- 7]

aa

Todos los
cursos...

Usuarios en linea

(uttimos 5 minutos)

@Elsa Silvia

Girotti
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TABLAS Y GRAFICOS _
EN LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Guillermo A. Cuadrado
FFyL, UNCuyo

RESUMEN

En este trabajo se analizan las tablas y los graficos, de acuerde
con el tipo de concepto que representan y con la relacién que mantienen
con la pieza textual completa. En el método de analisis se utilizd: la
taxonomia de conceptos que los distingue en clasificatorios, topolégicos
y métricos y ademas, los parametros que definen el valor de la
informaciéon como calidad, especificidad, localizabilidad y utilizabilidad.
Entre los resultados se encontré que los cuadros deben ser
autosuficientes, en sentido e independientes del texto que los
contiene. Este trabajo condenso la opinidbn de varios especialistas y
puede ser de utilidad para quienes se inician en la escritura cientifica.

Palabras clave: investigacion cientifica- tablas- graficos
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TABLES AND GRAPHS
IN SCIENTIFIC RESEARCH

Author: Guillermo A. Cuadrado
FFyL, UNCuyo

'ABSTRACT

In this paper, tables and graphs are analyzed according to the
type of concept they represent, and the relationship they keep with the
whole text. For this analysis, these organizers were classified, first,
according to the operation that takes place while being elaborated, i. e
classifying, topological and metric. The second classification criterion
was based on the parameters that specify the value of the
information, i. e quality, specificity, usability, localizability. The findings
reveal that tables should be self —sufficient, as far as sense is
concerned, and text-independent. The insights of different specialists
on this matter have been condensed in this paper, which, we believe,
might be useful for those who are initiating themselves in scientific
writing.

Key words: scientific research, tables, graphs
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TABLAS Y GRAFICOS EN LA
INVESTIGACION CIENTIFICA

Guillermo A. Cuadrado
FFyL, UNCuyo

Los cuadros que se incluyen en los textos cientificos o
tecnoldgicos, como tablas, graficos y diagramas son objetos
semibticos que se utilizan para presentar, en forma sintética, datos
precisos y repetitivos. Bien usados son muy Utiles, porque trasmiten
mucha informacién de modo compacto; mal usados ocupan espacio
y revelan la falta de pericia del escritor cientifico.

Estas representaciones . suelen formar parte de las
explicaciones utilizadas por el autor, para demostrar su posicion
frente a un problema. Por lo general, responden al criterio galileano
de efectuar simplificaciones matematizadas de las propiedades de
ciertos objetos, que constituyen ia porcion de realidad en estudio.

Los objetos tienen propiedades que pueden clasificarse,
compararse 0 medirse y son estas operaciones las que determinan la
pertinencia de la representacion seleccionada. A veces ocurre que se
presentan trabajos acompanados de tablas o de graficos innecesarios
porque no informan nada significativo o no se corresponden con el tipo
de propiedad representada.

Situacién que puede evitarse si para incorporar cuadros se
siguen ciertos criterios. Para que estos sean los adecuados, el tipo de
concepto usado debe subsumir la propiedad del fendmeno en estudio v
ademas, atender al valor de la informacién.

Este ultimo depende, en un trabajo cientifico, de las relaciones
del todo con las partes y de estas entre si, pero también esta regulado
por ciertas caracteristicas que deben tener tanto el todo como las
partes, a saber: calidad, especificidad, localizabilidad y utilizabilidad.

En este escrito se analizan para las tablas y los graficos, las
relaciones con la pieza textual completa y las caracteristicas sefialadas
para el todo y las partes. Los cuadros en general deben ser
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autosuficientes, en el sentido que su significado debe ser lo mas
independiente posible del texto que lo contiene.

En este trabajo se presentan los concepios que describen
propiedades de objetos o fenémenos, y se indica el tipo de
representacion mas adecuada para cada caso, presentando los
elementos que le confieren valor y ademas, se sefialan ciertas
recomendaciones que hacen los especialistas en Metodologia de la
Investigacion.

1. FORMALIZACION DE LA REALIDAD

En la Ciencia Moderna, los fendmenos naturales se representan
matematicamente y para ello se utilizan diversos sistemas. E! proceso
consiste en expresar las propiedades de los objetos con ntimeros vy los
procesos empiricos con relaciones y funciones matematicas, lo que
permite obtener informacion indirecta de las partes en estudio.

Las porciones de realidad delimitadas pueden ser objetos,
seres, propiedades, etc. Que se corresponden con la experiencia
ordinaria, como flores, casas, hombres, automdviles, pero también
entidades como 4dtomos, rectas, planetas. Las propiedades son
aspectos observables de las cosas, por ejemplo: volumen, longitud,
masa, o inteligencia, por dar cuenta de algunas.

Una disciplina cientifica se desarrolla mas rapido, cuando sus
conceptos son claros, exactos y rigurosos. Conviene destacar aqui,
que matematizar no consiste en usar conceptos cuantitativos
necesariamente. Existen ramas matematicas, como la topologia, la
teoria de grafos o la teoria de grupos, que usan conceptos cualitativos,
muy Utiles para las ciencias empiricas, tal es el caso de las taxonomias,
clasicas en Biologia y que significaron grandes avances en el
conocimiento  cientifico. No obstante ello, existen algunos
investigadores, de areas poco formalizadas, que introducen conceptos
cuantitativos, muchas veces de un modo forzado.

Diez Calzada y Moulines (1997: 101-117) sostienen que los
conceptos son las unidades basicas del conocimiento y distinguen tres
tipos: 1) clasificatorios; 2) comparativos o topologicos y, 3) métricos. Los
dos primeros son cualitativos, el tercero es cuantitativo. Conviene
aclarar que "cualitativo' o 'cuantitativo' son calificaciones que afectan las
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descripciones de los fendmenos, pero no a estos. Ademas cada tipo de
concepto tiene un sistema de representacion pertinente.

1.1. Conceptos clasificatorios

Las clasificaciones se usan en la vida cotidiana y son las primeras
que se aprenden, por ejemplo: clasificamos por el color, como rojo o
azul; por la forma, redondo, triangular o cuadrado, por la temperatura,
caliente, tibio, frio, por la categorig a que pertenecen, come animales y
plantas, como es el caso de perros, gatos, pajaros, o arboles; por la
substancias como el agua o la leche; por tipo de utensifios, plato, -
cuchillo y tantos otros.

Clasificar es la manera mas simple y directa de subsumir objetos
bajo un mismo concepto para aprender rasgos del mundo y transmitirlos
como informacion. Los conceplos clasificatorios son predicados
monadicos que generan conjuntos simples, sin ninguna estructura
interna ni relaciones entre sus elementos. Clasificar objetos es
agruparlos con criterios sistematicos en conjuntos disjuntos y ninguno
de ellos vacio. Por ejemplo:

1) la tabla de elementos quimicos los agrupa por atomos que
tienen el mismo nimero de protones;

2) en linglistica, los fonemas son conjuntos de sonidos
equivalentes que tienen el mismo valor distintivo;

3) la taxonomia biolégica clasifica organismos en especies. Ermnest
Mayr definié ‘especie’ como el conjunto de organismos de una
poblacién natural que se aparean actual o potencialmente y que
estan reproductivamente aislados de otros grupos semejantes,

Representacion de clasificaciones

Cuando se clasifican objetos con particiones de pocos
subconjuntos, son adecuados los diagramas de Venn. En cambio
cuando son muchos, es mas adecuada la presentacion de listas, sin
que éstas presupongan una secuencia determinada. Si los
subconjuntos de la particion, a su vez tienen otras particiones, entonces
lo mas adecuado es una representacion por arboles, como es el caso
de las taxonomias, por ejemplo la de Linneo. Si hubiese dos criterios
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sistematicos, los objetos pueden representase en una tabla, tall como -
ocurre con las Tablas de Eiementos en Quimica.

1.2. Conceptos comparativos

Los conceptos comparativos constituyen una categoria intermedia
entre los métricos vy los clasificatorios. Son mas potentes que estos
ultimos, porque clasifican y simultaneamente ordenan los objetos.

Desde el punto de vista formal son relaciones de dos predicados
diadicos estrechamente interconectados: coincidencia y precedencia. El
primero clasifica los objetos y el segundo, los ordena. Son conceptos

' comparativos la dureza en Geologia y la acidez en Quimica. En los
inicios de la Fisica, peso y calor fueron primero comparativos y
después, cuantitativos.

Desde el punto de vista empirico deben satisfacer ciertas
condiciones operacionales. Para ello, coincidencia y precedencia se
asocian a operaciones sencillas de laboratorioc 0 a hipotesis de bajo
nivel tedrico que dividen los objetos en conjuntos disjuntos. Por ejemplo:

4) La dureza se asocia a la prueba empirica del rayado. Dados
dos materiales, uno es mas duro que el otro si lo raya.

5) El ph que indica la acidez o alcalinidad de un medio, tiene
diversas formas de determinacién. Una de ellas consiste en usar
indicadores de papel que se colorean y se comparan con
impresos que hacen corresponder cada color con una acidez o
alcalinidad determinada.

A los conceptos comparativos se le asignan numeros naturales
0 cualquier sistema ordenado de signos, como nUmeros romanos o
letras del alfabeto, porque no expresan cantidades ni presuponen una
métrica del dominio clasificado, sélo indican un orden.
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Representacion de conceptos comparativos

Cuando se clasifican propiedades de objetos que son conceptos |
comparativos lo mas adecuado es presentarlos en forma de listas que
presuponen un orden determinado.

1.3. Conceptos métricos o magnitudes

Los conceptos métricos, también llamados 'magnitudes’, son
caracteristicos de las ramas mas avanzadas de la ciencia, por ejemplo
la Fisica utiliza: longitud, velocidad, aceleracion y otras. Estan en
muchas disciplinas: Genética de Poblaciones, Teoria del Aprendizaje,
Micro y Macroeconomia, por nombrar algunas. El uso sisternatico'y
generalizado de conceptos métricos en una disciplina implica, . entre
ofras cosas, que estd a su disposicion todo el potencial de la
Matematica, especialmente el Calculo Infinitesimal. -

Los conceptos métricos estan vinculados a la idea de medir
cosas y procesos. Medir es representar determinadas propiedades
especificas de objetos empiricos asignandoles nimeros reales (Cortada
de Kohan, 1968: 19). Estos nimeros, a su vez, quedan determinados
por los sistemas de medicién, como el métrico decimal o el técnico
inglés. ' ' '

De este modo, la medicion de magnitudes y asociadas al calcuio
propuesto por una teoria determinada permite efectuar predicciones
empiricas significativas realizando operaciones matematicas como la
adicién, la multiplicacién, la potenciacién, la derivacién, la integracion,
entre otras, que luego interpreta convenientemente. En consecuencia,
la medicién establece el contacto de la teoria con la realidad, de alli su
importancia. Las ventajas de los conceptos métricos sobre los otros
conceptos son:

1) diferenciar de un modo mucho mas preciso;
2) enunciar leyes generales y controlables;,
3) formular explicaciones y predicciones mas exactas.

Metrizar un area de conocimiento es encontrar una o varias
funciones métricas que representan las propiedades del objetos
empirico y luego, reducir su estudio al de sus representaciones
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matematicas. Este procedimiento es mas exacto y potente en la
prediccion que operando directamente con los objetos empiricos.
Ademas, fa manipulacién de estos tiene limites practicos, que no tienen
los nimeros. Estos Ultimos sblo requieren de papel y lapiz, a lo sumo de
una computadora.

Representacion de magnitudes

Dado que los conceptos métricos se representan con funciones,
por lo genera} continuas, existe una variada gama de sistemas de
representacion: a) curvas continuas de dos variables en sistemas de
ejes cartesianos; b) curvas de nivel, para tres variables en sistemas de
ejes cartesianos, ¢) diagramas y nomogramas para mas de tres
variables; d) tablas de dos 0 mas columnas.

2. VALOR DE LA INFORMACION CONTENIDA EN CUADROS,
TABLAS Y GRAFICOS

El valor de la informacion contenida en un trabajo cientifico
depende de ciertos parametros, entre otros: calidad, especificidad,
localizabilidad y utilizabilidad y esto incluye también a las partes
como: cuadros, tablas y graficos (Paisley en Hawkridge, 1985: 23). Si
bien estos objetos semibticos dependen del texto principal, es
importante que sean unidades de sentido lo mas independientes
posibles, al menos asi lo recomiendan los especialistas (Taborga, 1980:
189-190; Kerlinger, 2002: A11-A13; Mari Mutt, 2006).

Una informacién tiene calidad cuando es: pertinente, oportuna,
amplia y confiable.

Es pertinente si conduce al propésito buscado y la
correspondencia entre signos y objetos representados es la correcta.
Un cuadro es pertinente si es menos extenso que una descripcion con
el mismo contenido informativo, caso contrario no lo es.

Es oportuna si su aparicidbn estd vinculada y subordinada a
secuencia argumentativa del texto principal. Los cuadros deben
aparecer luego de su anuncio en el texto principal.

Es amplia si su extensién cubre holgadamente el propésito de
informar cierta propiedad o relacion, es el caso de una tabla o un
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grafico con un contenido informativo mas amplio que la argumentacion
del caso tratado en el articulo.

Es confiable cuando proviene de una fuente de informacion
aceptada o autorizada. Si un gréafico representa ciertas mediciones,
debe verificarse el supuesto de que estan realizadas por una persona
competente, con un instrumento apto para el proposito y que no arroja
variaciones significativas frente a la repeticion de la misma medicion.

Siguiendo con los parametros que asignan valor a la
informacion cientifica, se acepta que ésta es especifica cuando tiene
nitidez de representacion. En los graficos tiene que ver con las
escalas usadas y en las tablas con la posibilidad de interpolar valores
intermedios sin cometer errores significativos.

Es localizable si tiene 'nitidez de ubicacion, para ello los
cuadros deben tener:
a) numeros o letras de identificacion, que permitan la ubicacion
rapida desde el texto principal;
b) textos explicativos, de modo tal, que el cuadro sea una unidad
con sentido independiente del texto.

Es utilizable si la relacidn entre forma y contenido de la
presentacion es adecuada para el uso propuesto en el trabajo. Por
ejemplo, si se busca la comprension global sin necesidad de
demasiada precision, por lo general conviene una curva en un grafico
cartesiano. Si por el contrario importa la precision de ciertos datos en
una zona en particular, es probable que una tabla sea mas adecuada.

3. PREPARACION DE CUADROS, TABLAS Y FIGURAS

Bajo el término genérico de cuadros se agrupan tablas,
graficos, figuras, nomogramas, abacos y otras formas de
presentacidon de datos, estadisticos, matematicos ¢ de otra indole.

Los cuadros son muy convenientes para presentar datos con
tendencias o patrones bien definidos, deben ser necesarios y
contribuir significativamente al contenido del articulo. En general
sirven para presentar procesos complejos 0 imagenes que costaria
mucho esfuerzo describir con palabras.
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Los cuadros deben ser independientes, comprenderse por si
mismos, sin necesidad de referencias al texto principal. Ello se consigue
etiquetando bien sus partes y colocando el titulo en el encabezado o en
~ el pie, por ejemplo la tabla 1:

Tabia 1. Duracion del desarrolio embrionario en cuatro
especies de entomobridos criados a cuatro temperaturas:

Especie Temp. (°C)

24 26 28 30

. dias

Salina tristani 40 35 3.0 35
Sinella caeca 74 6.5 6.0 55
Lepidocyrtus leo 4.5 4.0 4.4 4.8
Willowsia 8.0 6.0 8.0 -
cinerea

" No hubo desarrolio

Cuando se presenta mas de una curva en la misma figura es
conveniente distinguirlas de alguna manera o0 nombrar cada una de
ellas., como se manifiesta en la figura 2.

Figura. 2: La funcion cuadrética
. Y
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Para facilitar la localizabilidad, los cuadros se numeran por
orden de aparicién, con cifras romanas o arabigas o con letras o en
forma combinada, por ejemplo: Cuadro 1; Cuadro C; Cuadro A-5.
Ademas el titulo o el pie debe ser un breve resumen de lo graficado o lo
expuesto.

Para que la informacién sea facil de usar hay que evitar las
abreviaturas poco comunes y si éstas fueran necesarias deben
explicarse en nota al pie de la tabla.

La confeccion de curvas a partir de datos que se representan
por puntos de un sistema cartesiano requiere de Ja uniéon de éstos con
una regla. Debe evitarse trazar la curva manualmente; de ser posible,
hay que utilizar un programa de graficacion, de los muchos que hay
disponibles. Por ejemplo, hay planiillas electrénicas y procesadores de
textos capaces graficar con nitidez adecuada para la presentacion de
articulos. Hay autores (Martinez, 2004: 38) que recomiendan no unir los
puntos experimentales con lineas, porque estas se reservan para
graficar una iey que permita interpolar.

Por otra parte, si se tiene en cuenta que lo obvio no informa, hay
que evitar titulos como “Grafica de resultados” o “Una grafica de...”,
“Tabla de datos”, “Tabla que muestra...". a un cuadro que de modo
evidente es una grafica 0 una tabla. Ademas deben contener la
informacion suficiente para que se comprendan independientemente del
texto. El titulo debe ser especifico, sblo hay que poner la primera
palabra del titulo o pie en mayUscula y finalizar con un punto (Kerlinger,
2002: A11-A13; Martinez, 2004: 32-44).



232 ' Guillermo A. Cuadrado

Ejemplo CORRECTO Ejemplo INCORRECTO
Tabla 3. Relacién entre Tabla que muestra la relacion
temperatura y campo entre temperatura y campo
Temp. (°C) Campo (%) Temp. Campo
10 5 10°C 5%
20 12 20 °C 12 %
30 25 ‘ 30°C 25%
40 ‘ 51 40 °C 51 %
50 76 50°C 76 %
60 84 60 °C 84 %
70 83 70°C 83 %
80 79 80°C 79 %
90 72 90 °C 72%
100 32 100.°C 32%

Fuente: Mari Mutt (2006)

La tabla debe tener un orden que le permita al lector una réapida
interpretacion. A veces es mas conveniente usar dos ¢ mas tablas que
‘una sola, pero mas confusa. Asi por ejemplo las tablas 4.1 y 4.2
“expresan . mejor la informacion que la 4.0. E! titulo va centrado encima
‘de la tabla. Los encabezados comienzan con maylsculas. Los
procesadores de texto y las planilias electronicas tienen la capacidad de
‘generar tablas. Los datos de éstas deben estar  alineados
“apropiadamente en la presentacién de porcentajes o de decimales, para
facilitar su observacion y seguimiento.
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Agente  Categoria Sueldo
Nombre 1 1 2.800
Nombre 2 2 2.300
Nombre 3 2 2.300
Nombre 4 3 1.700
Nombre 5 4 1.200
Nombre 6 4 1.200
Nombre 7 3 1.700
Nombre 8 4 1.200
Nombre 9 3 1.700
Nombre 10 4 1.200

Tabla 4.1: Relacion entre
agentes y categorias.

Agente

Categoria

Nombre 1
Nombre 2
Nombre 3
Nombre 4
Nombre 5
Nombre 6
Nombre 7
Nombre 8
Nombre 9
Nombre 10

1
2
2
3
4
4
3
4
3
4
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Tabla 4.2: Relacion entre
categorias y sueldos bésicos.

Categoria Sueldo

BN -

2.800
2.300
1.700
1.200
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Los datos numéricos se colocan en orden descendente de
magnitud o frecuencia, para facilitar su comparacién por sus
posiciones. Si hay varias columnas en la tabla, la primera de la
izquierda se coloca en orden descendente. Si los datos se presentan
por provincias, éstas se ordenan alfabéticamente para facilitar la
localizacion. Los datos tabulares se separan por un espacio. Las
lineas de separacidén se utilizan sdlo si facilitan la lectura. Por lo
general las lineas horizontales deben ser pocas y las lineas verticales
en los margenes derecho e izquierdo, por lo general se omiten (Best
en Taborga, op.cit: 189).

Las tablas tienen una estructura estandar: a) numero y titulo
que identifican y explican su contenido; b) encabezamiento de las
columnas que describe el contenido de las columnas e indica ia
unidades usadas; ¢) encabezamiento de las filas para describir el
“contenido de las filas; d) cuerpo de la tabla que contiene los datos del
experimento; e) notas que explican parte del contenido de la tabla,
para que ésta se entienda independientemente del texto del articulo;
f) lineas de definicion que separan las secciones de la tabla, para
facilitar su lectura (Mari Mutt, 2006).

Ademas se sugiere para la preparacion de tablas ((Mari Mutt,
2006; Martinez, 2004: 32-44):

No incluir datos que se repiten a lo largo de toda una fila o una

columna en la tabla. En todo caso esa informacion puede

incorporarse al titulo o en nota al final.

Las unidades de medida no deben repetirse en el cuerpo de la
tabia, deben colocarse debajo del encabezamiento de cada
columna.

Los datos que pueden calcularse facilmente de columnas
adyacentes no se deben incluir en una columna.

Deben evitarse las columnas con datos no significativos.

Cuando los porcentajes deben sumar cien, debe controlarse
que la suma de cien.

No hay que dejar espacios en blanco, se coloca una raya y se
explica su significado en una nota. Caso contrario, los
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espacios en blanco pueden significar que no existen los datos,
gque no se obtuvieron o que se omitieron por error.

+

Se debe consultar en las normas de publicacién de la revista
el modo de expresar nUmeros decimales, si usan punto (3.2) o
coma (3,2).

Los datos deben llevar el mismo grado de precisién {ejemplo
correcto: '44.00; ‘47.50" y ‘51.98"; ejemplo incorrecto; ‘44’;
‘47.5'y '51.98").

Los numeros decimales menores que uno deben llevar el cero
a la izquierda del punto o la coma decimal (ejemplo correcto:
‘0,4’ 0 ‘0.4’; ejemplo incorrecto: ‘.4’ 0 ',4’).

Las columnas de nimeros deben alinearse usando como
referencia el punto o la coma decimal.

Cuando la tabla es muy larga, debe continuar en pagina
siguiente, repitiendo su numero y el encabezamiento de las
columnas.
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Ejemplo CORRECTO

Tabla 5. Relaciéon entre
temperatura y dilatacién

Temp. Dilataciéon
[°C] [mm]
100 0,30
200 0,70
300 1,06
400 1,20
500 ..1,65

Ejemplo INCORRECTO

Tabla que muestra la
relacion entre temperatura y

dilatacion
Temp Dilatacion
106 °C ,3mm
200 °C .7 mm
300 °C 1,06 mm
400 °C 1,2 mm
500 °C 1,65 mm

Si la tabla es muy ancha, se pueden intercambiar los
encabezamientos de las filas y de las columnas para que
quede vertical. Una tabla vertical larga es mas conveniente
gue una que cruza la pagina horizontalmente. A continuacién
se ilustra este concepto. , La tabla 6 es preferible a la tabla 7.

Tabla 6. Relacion entre
temperatura y campo -

Temp. (°C) Campo (%)
10 5
20 12
30 25
40 51
50 76
60 84
70 83
80 79
30 72
100 32

. Presentacion recomendada
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Tabla 7. Relacidn entre temperatura y campo

Temp. (°C) 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Campo (%) 5 12 25 51 76 84 83 79 72 32

Presentacion no recomendada, porque cruza la pagina

Cuando los datos son precisos y no presentan un patron
conviene optar por la representacion en tablas. En cambio hay
que preferir la grafica cuando ésta resalta una diferencia que
no se aprecia claramente en la tabla, porque los datos tienen
un patrén bien definido.

Las graficas deben presentar los datos honestamente, por ello
sus lineas no deben extenderse mas alla de lo obtenido.
Tampoco se deben trazar medias perfectas a través de un
campo de puntos con mucha variacion u omitir las barras de
variacion para que ésta no se note cuando existe en demasia
o cambiar las escalas para empinar, acostar, estirar o acortar
la gréfica.

Conviene evaluar si se grafican las variables medidas u otras
que permitan una mejor descripcibn, a través de alguna
relacion.

Cuando se representa una variable que va de 101 hasta123,
conviene usar un eje que va de 100 hasta 125. Si se define un
eje de 0 a 130 se desperdicia el 80% del papel.

Conviene rotular los ejes con el nombre de las variables y sus
unidades.

Las unidades elegidas para medir deben ser comodas vy
adecuadas a la situacion.

Los puntos experimentales deben notarse de manera
generosa, con circulos, cruces u otros simbolos.



238

Guillermo A. Cuadrado

Para marcar nimeros en ejes coordenados es preferible
utilizar los enteros.

Los cuadros que presentan histogramas se justifican cuando
se usan méas de diez barras y es preferible evitar el uso de los
diagramas de torta. Pero en caso de usarlos deben
presentarse de frente y sin usar ninguna perspectiva, porque
el angulo que contiene la informacidn se distorsiona.

Se debe evitar el uso de colores, porque estos se pierden en
las fotocopias. En su lugar son preferibles simbolos o tipos de
linea no distintos.

Las ilustraciones deben ser sencillas y equilibradas, para que

se entiendan con facilidad. No existe un limite para el nimero de
figuras y tablas, pero en muchas publicaciones el espacio de los
articulos es limitado y por este motivo, piden incluir sélo las
estrictamente necesarias. Un investigador que posea una gran cantidad
de tablas, figuras o resultados de computadora, puede ponerlas a
disposicion de los lectores incluyendo una nota al pie o una referencia al
respecto en el documento real (Kerlinger, op.cit.: A11-A13)

Taborga (1980:189-194) recomienda que:

Cuando una figura o una tabla ocupa menos de media carilla
va inserto en el texto principal, en cambio si su tamafno es
mayor de media carilla, se coloca solo y centrado en fa hoja.

Cuando el cuadro es apaisado, la parte superior de éste debe
ocupar el margen izquierdo de la hoja.

Cuando el texto principal refiere a un cuadro debe hacerlo por
el nimero que lo identifica, por ejemplo: Ver Cuadro IX.

Al lado o debajo del nimero asignado al cuadro, se escribe el
titulo, que debe ser breve y objetivo, dispuesto en forma de
blogue o de piramide invertida y debajo de éste, el cuadro.

En las tablas, las leyendas de encabezamiento de las fitas y
columnas deben ser claras y breves y existen cuatro formas
de presentar sus parrafos:

Los datos numéricos usados para la representacion de la
figura deben adjuntarse en un cuadro o incluirse en la figura
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Los datos deben presentarse en forma exacta y detallada,
para que no resulten simplificados o con errores.

El uso de figuras debe ser moderado. Ademas deben aparecer
luego de su anuncio en el texto que las refiere.

La disposicion los diagramas debe avanzar de izquierda a

derecha.

Conviene
superficies vy
interpretaciones erroneas.

representar

Ejemplo de parrafo coman:
Figura 8. Evolucion de la
poblacion escolar en México
1860-1980.

Ejemplo de parrafo francés:
Figura 8. Evolucidén de la
poblacién escolar en México 1960-
1980.

las magnitudes
los volimenes son mas susceptibles a

linealmente. Las

Ejemplo de parrafo en
bloque:

Figura 8. Evolucién de la
poblacién escolar en México
1960-1980.

Ejemplo de parrafo de piramide
invertida:
Figura 8. Evolucion de la pobia-
cidn escolar en México
1960-1980.

El titulo debe describir claramente la naturaleza de los datos.

Las figuras deben ser claras y comprensibles por si solas, sin
necesidad de apelar al texto principal.

El uso de figuras debe ser moderado. Ademas deben aparecer
luego de su anuncio en el texto que las refiere:
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Tabla 9. NUMERO DE ESTUDIANTES MATRICULADOS EN LAS
ESCUELAS DE MEDICINA DE 24 PAISES DE LAS AMERICAS, 1967 y

1971-1972.
N° de estudiantes

Pais 1967 1971/ 72
Brasil 21.907 44.074
Estados Unidos : 34,538 43.650
México 20.127 41,675
Argentina 27.790 29.891
Cuba 4.516 7.098
Venezuela 5.491 6.232
Canada 4.362 5.817
Ecuador 1.660 4,638
Colombia 3.572 4.547
Republica 1.109 4.087
Dominicana 2.580 3.487
Per( 2.244 2.674
Uruguay 2.320 2546
Chile 323 2.179
El Salvador 551 1.830
Guatemaila 2.179 1.788
Bolivia 176 761
Honduras 416 532
Haiti 372 504
Jamaica . 272 411
Paraguay 245 312
Nicaragua 188 282
Costa Rica 148 147
Panama 59 b4
Surinam

TOTAL 137.145 209, 216

Fuente: Revista de Educacion Superior, ANUIES, México,
Num. 22, 1977, p. 12.
EJEMPLO DE CUADRO (Taborga, 1980: 191).
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La linea del cero debe diferenciarse del resto de las lineas
coordenadas con un mayor grosor,

En el trazado de curvas es conveniente que la linea del cero
aparezca en el diagrama, para ello hay que utilizar una escala
adecuada para el eje de ordenadas. Pero cuando para logrario
hay que agrandar el grafico desproporcionadamente, conviene
quebrar la curva de modo que aparezca la linea del cero.

En las curvas que representan porcentajes, conviene que la
linea del 100 por 100 sea notable.

Cuando el grafico representa un periodo que no es una
unidad completa, conviene sefialar la primera y la (ltima
ordenadas, para indicar que no se trata del principio o el fin
del tiempo. '

Si las curvas se representan en coordenadas logaritmicas,
todas las lineas que limitan el diagrama deben ser multiplos
de 10 en la escala logaritmica.

En los graficos, las curvas deben ser mas anchas que las
lineas que forma la trama de las coordenadas y de éstas
conviene trazar sélo las que guian al lector.

Cuando una serie de observaciones se representa en una
curva es recomendable indicar los puntos observados.

En la lectura de curvas, las abscisas (eje horizontal) se leen
de izquierda a derecha y las ordenadas (eje vertical) de abajo
hacia arriba.

Los nimeros que indican la escala de un grafico van a la
izquierda y en la parte inferior de los ejes coordenados.

A veces conviene incluir en el grafico los datos numéricos o
las férmulas representadas.

Los titulos y nimeros de un diagrama deben colocarse de
modo que puedan leerse facilmente desde la base, para las
ordenadas y desde el margen derecho, para las abscisas.
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El titulo de un gréfico debe ser claro y completo, incluyendo
subtitulos o descripciones si fuera necesario.

A continuacidbn se presentan algunos ejemplos de sentido
contrario:

- Tabla 10 Composicion del tejido
De O. Niloticus (%)

Humedad 74.83
Proteina Cruda 15.68
Lipido 3.94
Ceniza 5.53

La tabla 10 es innecesaria porque su contenido se resume en
-una oracion: “El tejido de O. Niloticus tuvo la siguiente composicion:

porcentual: humedad — 74.83, proteina cruda — 15.68, lipido — 3.94,
ceniza — 5.53".
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Tabla 11. Incidencia de Plutella xylostella, Cortesia plutellae y
Porciento de parasitismo en parcelas de repollo con y sin malezas en
la segunda siembra de Juana Diaz (Abril 1995 — Julio 1995).

Tratamiento con malezas

Fecha poblacién de Plutella  Poblacién de Cortesia % de parasitismo

Muestreo X'Larvas - X'Pupas X' Pupas de Cortesia
6/4/1995 Siembra por trasplante

13/04/95 0.00 0.00 0.00 0.00
20/04/95 0.00 0.00 0.00 0.00
27/04/95 0.00 0.00 0.00 0.00
04/05/95 0.00 0.00 0.00 0.00
12/05/95 0.00 0.00 ‘ 0.00 0.00
18/05/95 0.00 0.00 0.00 0.00
25/05/95 0.00 0.00 0.00 0.00
02/06/95 0.00 0.00 0.00 0.00
08/06/95 0.00 0.00 0.00 0.00
14/06/95 0.00 0.00 0.00 “0.00
21/06/95 0.00 0.00 0.00 0.00
28/06/95 0.00 0.00 0.00 0.00
05/07/95 0.45 0.15 0.00 0.00
12/07/95 0.23 0.15 0.13 25.00
19/07/95 0.18 0.10 0.13 31.25
26/07/95 0.15 0.05 0.08 27.27
TOTAL

X' 0.20 0.1 0.08 20.88

La tabla 11 tiene, aparentemente, mucha informacién, pero sélo
presenta datos significativos en las ultimas cuatro filas.
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Tabla 12. Reposeras €n las playas jamaiquinas
asociadas con las actividades humanas

Actividad Numero de piezas Porcentaje
casa : 275 45.8
recreativo 274 45.6
marino 51 8.6

Total 600 ' 100

La tabla 12 puede reducirse a una oracion: “ De las 600
reposeras asociadas a las actividades humanas 275 (45.8 %) se usan
en casas, 274 (45.6 %) en esparcimiento y recreacion y el 51 (8.6 %)
para actividades marinas.
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Tabla 13: Reaccion de decarboxilacién de histidina de cepas de E. coli.

Tiempo de Incubacion (h)
CEPA CRECIMIENTO
24 48 72 96

CcC 118 - - - - bueno
CC 600 - - - - bueno
CC 600 hfl - - - - bueno
CRV - - - - bueno
Dhat - - - - bueno
DHb5a - - - - bueno
JM 101 - - - - bueno -
JM 107 . - . - bueno
JM 108 - - - - ‘ bueno
KW 251 - - - - bueno
LE 392 - - - - bueno
NM 522 - - - - bueno
NM 538 - - - - bueno
NM 539 - - - - bueno
Y 1089 (r) - - - - bueno
Y 1090 () - - - - bueno
XL1-BLUE SC - - - - bueno
XL1-BLUE MRF - - - - bueno
C - + + + bueno
w - - - - bueno
B - - - - bueno
B ATCC - - - - bueno
ATCC - - - - bueno
ATCC 11303 B2. - - - - bueno
ATCC 25922 - - - - bueno
Aislada - - - - bueno

Fuente: Mari Mutt (2003). Manual de Redaccion Cientifica

La tabla 13 ocupa mucho espacio y ademas es innecesaria
porque los Unicos datos diferentes los son los que corresponden a la
cepa C. El resto de los datos no tiene ningin cambio.
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CONCLUSIONES

Este trabajo condensa [a opinién de varios especialistas sobre
cuadros y tablas y permite obtener una guia rapida de cémo
desenvolverse en el tema, por ello puede ser de utilidad para quienes
se inician en la escritura cientifica. Se recomienda que una vez
elaborado el trabajo cientifico, se .inspeccione cada uno de estos
objetos que acompafan al texto principal, de modo tal que tengan
“sentido propio e independiente del texto que lo contiene.

Los cuadros y graficos que acompaiian las explicaciones de los
textos cientificos, cuando estan elaborados siguiendo los criterios
recomendados por los especialistas en Metodologia, ayudan a
ejemplificar la posicion frente: a un problema y ademas, trasmiten
mucha informacion de manera ordenada y compacta de la porcién de
realidad en estudio.

* Ak
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RESUMEN

Dada la dificultad observada en el medio en relaciéon con la
escritura de trabajos de tesis, que exigen nuevas competencias
linglisticas, que no siempre han sido desarroliadas en el grado, y que
representan un proceso de aprendizaje creciente, nuestra
investigacion tiene como objetivo el desarrollo de estrategias de
produccién necesarias para su escritura. Partimos de la hipdtesis de
que un entrenamiento sistematico permite optimizar los procesos de
escritura y a fin de demostrarla, se ha realizado el disefic conceptual
y navegacional del programa a distancia hipertextual “Escribir una
tesis”. Tomando como insumos basicos las experiencias realizadas
en cursos presenciales, el programa sigue la lbégica de un modelo
orientado a objetos que relaciona los distintos niveles de
estructuracion del objeto fesis. A fin de lograr una mayor interaccion

! Trabajo presentado en | Jornadas Nacionales de Investigaciéon Educativa, Ii
Jornadas Regionales y IV Jornadas Institucionales. Las perspectivas, los
sujetos y los contextos en Investigacion Educativa. Mendoza, 3 y 4 de mayo
de 2007.
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con los usuarios, el programa combina diferentes modalidades:
tutorial, guia de estudio, practica y simulacién o juego. El objetivo del
curso es proveer las herramientas para producir, analizar vy
autoevaluar tesis en las que se exponen los resultados de una
investigacion, por lo que no incluye temas referidos a cémo
investigar. Los destinatarios del mismo son graduados universitarios
que estén realizando una investigacién y quieran aumentar su
capacidad para manejar el lenguaje con rigor y adecuacion en el
ambito cientifico.

Palabras clave: escritura, programa a distancia, hipertexto, discurso
académico-cientifico,lesis
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ABSTRACT
WRITING A THESIS: HYPERTEXTUAL E —~ LEARNING PROGRAM
AUTHORS: Liliana Cubo and others.

The writing of theses involves new and different strategies that
represent a process of growing learning and which ae generally not
learnt at school. Due to this, the objective of this study is to develop
the necessary strategies for the written production of theses. The first
hypothesis is that a systematic training optimizes the writing
processes. In order to prove right our hypothesis, the conceptual and
navigational design of the e-learning hypertextual program “Writing a
thesis” has been made. Taking as basic inputs the experiences in
regular courses, the program follows the logic of an objetc oriented
model that relates the different structuring levels of the object “thesis”.
With the aim of achieving a befter interaction with the users, the
program combines different modalities: tutorials, study guides,
practices and simulation or games. The objective of the course is to
provide students with tools for producing, analyzing and seif
evaluating theses in which findings of a research are being exposed.
Teaching how to conduct a research is not an objective of this
program. The addressees of this course are graduate students who
are carrying out a research and want to improve their language skilis
as regards the writing of scientific papers.

Key words: writing,e-learning, distance learning program, hypertext,
cientific academic discourse, thesis
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De acuerdo con el titulo de nuestra ponencia Escribir
una tesis: programa hipertextual de educacion a distancia,
explicaremos en qué consiste el disefic conceptual y
navegacional de este programa hipertextual a distancia.
Nuestro programa sigue la légica de un modelo orientado a
objetos que relaciona los diferentes niveles de estructuracién
del objeto tesis. A fin de lograr una mayor interaccién con los
usuarios, el programa combina diversas modalidades: tutorial,
guia de estudio, practica y simulacién o juego.

El objetivo del curso a distancia es proveer las
herramientas para producir, analizar y autoevaluar tesis en las
que se exponen los resultados de una investigacién y, por
esta razén, no se incluyen temas relacionados con coémo
investigar. Sus destinatarios son graduados universitarios que
ya estan realizando su investigacion y desean aumentar su
capacidad para manejar el lenguaje con rigor cientifico. En
relacion con esto Gltimo, y como anécdota, cabe acotar que
todos los integrantes de este equipo de investigacién hemos
atravesado o estamos atravesando el proceso de produccion
de una tesis.

Nuestra actividad como . cientificos no cumpliria su
funcién informativa si no la comunicaramos, ya que esta es la
manera de hacer avanzar el conocimiento en la comunidad
cientifica. Esta afirmacién, que por obvia no deja de ser una
premisa fundamental, es a la vez un desafio constante que
nos imprime el medio cientifico para convalidar nuestro rol de
investigadores. Un cientifico no sélo tiene que “hacer” ciencia,
sino que tiene que “escribirla”, pues un trabajo de
investigacion comienza con una blisqueda y termina con la
redaccion definitiva de los resultados. En realidad, nuestro
escrito no finaliza ni es definitivo, ya que los textos cientificos
son reelaborados por lectores criticos de la comunidad, que
pueden completar, refutar o corroborar nuestros resultados.
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Para que podamos participar de esta apasionante aventura,
una de las exigencias de la comunidad cientifica es la escritura y
defensa de una tesis que muestre que estamos capacitados para ser
miembros del grupo. Una tesis, segin Graciela Reyes (1998; 226) “,
“..es el ultimo ejercicio escolar, con el cual tenemos que ganar
nuestro ingreso en la comunidad académica.” Esto podria hacernos
pensar que en realidad, en el ambito académico-cientifico, escribimos
por obligacion. Sin embargo no es asi, ya que el lenguaje es el medio
que tenemos en nuestro frabajo para comunicarnos y damos a
entender y no tendria que sentirse como una obligacién, como no lo
sentimos del hablar cotidiano, que cumple con las mismas funciones.
Asi como nos esmeramos en el habla diaria, en expresarmnos con la
mayor correccion y adecuacion posibles, y o mismo hacemos con los
diferentes tipos de escritos- siendo esto producto de un largo proceso
educativo y de aprendizaje-, es menester aprender a escribir textos
académico cientificos para hacerlo también con correccion vy
adecuacion y como algo habitual en nuestra vida profesional. Por esa
razén, la decision de escribir una tesis no puede surgir de una
imposicion externa sino que implica un gran desafio personal que nos
imponemos con entusiasmo y deseos de autosuperacion.

En efecto, escribir como miembro de una comunidad cientifica
significa conocer y respetar sus reglas de juego. El texto cientifico
necesariamente se debe ajustar a reglas esftrictas, universaimente
aceptadas, que aseguren su validez, confiabilidad y reproductibilidad;
pero al mismo tiempo debe ser un texto convincente, claro, de
lectura agradable, que hable no sélo de la erudicién sobre el tema
especifico, sino también de una capacidad importante de su
autor para comunicar la ciencia, que supuestamente conoce y para
representar su visién de algin aspecto de la realidad. Pero ademas
de este caracter universal, el texto académico-cientifico responde a
variaciones que impone cada disciplina y que tenemos que conocer
para interactuar con el grupo. Por esta razén, la tarea de escribir una
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tesis no es simple, exige nuevas competencias de escritura que no
siempre han sido desarrolladas en carreras de grado y que
representan un proceso de aprendizaje creciente.

Por lo dicho, y porque estamos convencidos de que un
entrenamiento sistematico, presencial y/o virtual, permite optimizar
los procesos de escritura de textos académico cientificos, nos
propusimos organizar este curso, que pretende dar pautas basicas,
no pautas de qué investigar ni de cémo investigar sino de como
comunicar los resultados de nuestra investigacion en una tesis de
maestria o doctoral.

No se debe buscar, con la realizacion de este curso, guias
metodologicas, pautas investigativas, ni consideraciones epistemo-
légicas, pues se asume que nuestros alumnos seran investigadores,
académicos, profesionales 0 alumnos avanzados, que rmanejan con
soltura tales elementos.

Los miembros del equipo de profesores responsables de este
curso hemos dictado numerosos cursos presenciales y talleres de
tesis, en los que pudimos comprobar que las practicas que sugerimos
son utiles y dan muy buenos resultados. Pero también advertimos
en los mismos la dificultad que implica para los profesionales el
tener que ajustarse a un horario de clase. Los tiempos para aprender
y para sentarse a escribir no son los mismos en cada caso y es
importante respetar esa individualidad.

Hay dos aspectos a tener en cuenta cuando hablamos de la
dinamica de un curso a distancia. Por un lado, esta la modalidad
elegida para el dictado del curso (dinamica pedagoégica). Hay en
este sentido, algunas opciones posibles, como son: Tutorial
(inductivo o deductivo), Guia de estudio, Practica, Simulacidon o
Juego. En este caso, utilizaremos una combinacién de ellas, lo que
nos permitird una mayor interaccién entre los profesores y los
destinatarios del curso.

Por otro lado, esta la légica que relaciona los distintos niveles
de lo que se pretende ensefiar (dinamica didactica). Esta dinamica
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La filosofia de la orientaciébn a objetos estd basada en
considerar los elementos basicos de una estructura (el modelo),
como objetos reales que, vistos desde esta perspectiva, gozan de
propiedades y tienen la ‘capacidad’ de interactuar con su ‘entorno’ en
forma bidireccional, ya sea modificandolo o siendo modificados.

En nuestro caso particular, el tipo textual académico-cientifico:
TESIS, es un objeto y todo el soporte cognitivo y linglistico-discursivo
necesario para su correcta realizaciéon, es su entorno. A continuacion,
en el gréfico 1, ilustramos lo expuesto.

OBJETO ENTORNO

Bjempio si
puede var

; Ensl (i
! gjarplo se § LI
pusde ver :

'USUARIO

Grafico 1
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Dejaria de ser practico si, para poder escribir correctamente
una tesis, debiéramos estudiar desde los procesos cognitivos
que se supone ocurren en nuestro cerebro hasta comprender la
dinamica del modelo tedrico elegido para explicar como es que
somos capaces de elaborar un documento de tal complejidad técnica.
Lejos de esto, la dinamica didactica con que se ha dotado a este -
curso, se encarga de organizar el ‘entorno’ de este nuestro objeto que
es la tesis. De tal manera, existe siempre una guia ‘transparente’ para
el usuario, que orienta en cada paso dando las pautas de complejidad
progresiva para que, sin necesidad de ser un experto en linguistica,
se pueda elaborar un documento cientifico de envergadura y con el
sustento linglistico indispensable.

Si algun participante de este curso quisiese profundizar en
algunos de los aspectos técnicos linglisticos y psicolinglisticos que
soportan su desarrollo, tiene a disposicidén como distintos hipertextos,
articulos escritos por expertos, que ahondan sobre estos temas a
mas de una bibliografia sugerida a tal efecto. Debe quedar claro que
todo este material no es de uso obligatorio para el cursado ni
tampoco tiene, su revision, peso en las distintas evaluaciones.

Por o expuesto, la razén de mayor peso para decidimos a
organizar un curso a distancia tiene que ver con el objeto de estudio
que aqui abordamos:

Aprender a escribir una tesis no implica conocer “recetas” a
seguir a fin de responder a lo que la comunidad de especialistas
espera. Escribir este tipo de texto significa manejar el lenguaje como
una herramienta con la que podemos expresar nuestros '’
pensamientos, simbolizar nuestra representacion de la realidad,
mostrar nuestra actitud hacia nuestros propios enunciados y actuar
sobre las representaciones mentales de nuestros lectores, entre otras
tantas funciones. Por eso, aprender a escribir una tesis
implicatambién poder reflexionar sobre el lenguaje y sus
posibilidades.

Esta reflexion sobre el lenguaje, en este caso en especial,

requiere conocer las caracteristicas del “registro académico-
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cientifico”; es decir, el conjunto de diferentes expresiones linglisticas
entre las cuales un escritor puede optar teniendo en cuenta la
relacion entre el texto TESIS y el contexto situacional
ACADEMICO-CIENTIFICO. Estas caracteristicas no pueden
ensenarse de modo secuencial, como un manual de instrucciones a
seqguir, sino que deben desplegarse a lo largo de todo el curso y
adaptarse a las diferentes secciones de la tesis. La comprensién de
su uso se logra en un proceso creciente, en espiral, por lo que
muchas veces debemos volver sobre el mismo fendmeno pero con
. diferente intencibn comunicativa. A este hecho se suman las
diferencias en los intereses individuales de los participantes del
curso: algunos solo quieren saber lo basico para poder expresarse,
pero otros necesitan conocer en mas profundidad los distintos
fendbmenos. Para poder responder a esta complejidad, el mejor
instrumento es el hipertexto, que permite a las distintas personas que
realizan el curso, tomar sus propias decisiones sobre cuando y
cuanto leer en cada etapa de su proceso de aprendizaje.

Este instrumento nos permite organizar los contenidos de la siguiente
manera: las distintas unidades del curso seguiran de manera
secuencial las distintas secciones o partes de la tesis, con lecturas
obligatorias y actividades a realizar, algunas con autoevaluacion y
ofras con evaluacion de los tutores. Pero en forma paralela, se
insertaran enlaces que lleven a hipertextos, que profundizan los
diferentes aspectos que se tratan en el curso. Por ejempio, en un
hipertexto de lectura opcional, se da la siguiente informacién sobre
. hipertexto que nos parece pertinente exponer ahora:

Hipertexto sobre Hipertexto
El término Hipertexto connota como una de sus caracteristicas

basicas, la estructuracion de la informacibn de manera
multisecuencial. Sin embargo para que esta estructura no lineal sea
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posible es necesario que tenga definida de forma clara y precisa la
arquitectura formal que subyace a la presentacion hipertextual.

Bajo el concepto de estructura hipertextual se suelen agrupar
tres aspectos que hacen a todo hipertexto:
- aspecto estructural (nivel logico): forma de estructurar los
documentos que conforman el hipertexto como un todo; este aspecto
permite establecer relaciones entre los documentos y tiene que ver
con la estructura del conocimiento o estructura conceptual de la
informacién ofrecida;
- aspecto navegacional (nivel de usuario): formas y herramientas de
acceso a la informacion y navegacion por los nodos (puntos de
informacion especifica) que generalmente estd ligado a una
estructura conceptual o tematica;
- aspecto funcional (nivel informatico). componentes, mecanismos y
herramientas esenciales que hacen posibie el establecimiento de la
propia estructura hipertextual. Este aspecto define los métodos de
almacenamiento de informacion, la morfologia de los nodos y sus
relaciones,
-los sistemas y herramientas de hipermedia, las aplicaciones
-utilizadas, los lenguajes de marcado para hiperdocumentos y la
puesta en marcha (en la Web por ejemplo).
Los dos primeros aspectos (el estructural y el navegacional) son los
de mayor interés a la hora de caracterizar un hipertexto ya que
definen su estructura su disefio es necesario tener en cuenta las
~influencias mutuas que muestran estos niveles.

En general hay que tener en cuenta que la estructura final de
un hipertexto vendra determinada por una serie de factores de
diverso tipo como son:

- la estructura del conocimiento

- la estructura de la informacién

- el tipo de informacién e interfaz del usuario

- la interrelacion entre las diversas informaciones
- la navegacion
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La estructura basica de todo hipertexto se compone de tres
elementos esenciales: nodos, enlaces y anclajes. Los nodos son las
unidades basicas de informacion especifica;, los enlaces
interconectan los nodos vinculando segmentos distantes de
informacién y los anclajes sirven para marcar el inicio y el destino de
cada enlace.

La estructura hipertextual es una estructura bastante
compleja que integra en si misma, varios tipos distintos de -
organizaciébn de la informacion: desde una modalidad de unién
secuencial de nodos hasta intrincadas redes y arboles jerarquicos
que permiten definir adecuadamente, una légica de busqueda y uso
de la informacién que se adapta a cada usuario en particular.

A grandes rasgos se podrian clasificar los hipertextos en
referenciales y asociativos.

Los referenciales muestran una conexion entre nodos en
. donde, un nodo tiene una referencia a la informacién contenida en
otro. Proporciona un acceso aleatorio desde cualquier nodo a otro
con el que esté conectado. Se los utiliza en el manejo de lista de
contenidos, indices, palabras clave, etc. Los asociativos se basan en
un modelo de organizacién explicita de la informacion. Hay varios de
estos modelos:

- estructura semantica. refleja la estructura del conocimiento del
experto;

- estructura conceptual incluye contenido predeterminado por las
relaciones entre las taxonomias;

- estructuras relacionadas al cumplimiento de tareas;

- estructuras relacionadas con el nivel de conocimiento;

- estructuras relacionadas con la solucion de problemas.;



260 Carolina Ana Sacerdote ~ Dante Salatino

Segun lo visto, queda claro entonces, que un hipertexto no es
una mera forma de acopio de informaciéon. Es una estructura
compleja que se sustenta sobre elementos diversos que conforman
una organizacion integral de la informacién de la cual contempla: su
estructura interna, su estructura externa, su estructura inmediata de
presentacion, ademas del contexto fisico y psicolégico y las posibles
necesidades del usuario.

; Todas las caracteristicas enunciadas hacen del hipertexto una

herramienta idénea para transmitir conocimiento y mas alla del
método pedagégico que se adopte, al tener como soporte una
organizacién que es isomorfa con la que muestra el conocimiento del
tutor o experto, permite que el conocimiento se adquiera de una
manera natural y fluida al ser llevado el usuario de la mano de una
légica subyacente que le es absolutamente transparente.

Luego de esta explicacion sobre lo que es hipertexto, el
usuario vuelve al documento principal y continia con las actividades
propuestas.

Para finalizar, nos gustaria consignar que el disefio de este
curso esta alin en proceso, ya hemos elaborado los contenidos con
forma de clases a distancia y enlaces a hipertextos y en esta etapa
abordaremos el aspecto funcional. Esta previsto ademas un periodo
de prueba piloto a fin de ajustar aspectos dinamicos antes de ponerlo
a disposicién de los usuarios. Por otra parte, este instrumento nos
permitira, en futuras invéstigaciones, analizar los procesos de
comprension de hipertextos en los sujetos que realicen el curso.
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ciencia. Principales clases del discurso académico-cientifico.
Coérdoba, Comunic-arte Editorial, 2005. 388 p.
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Matrtina Carbonari
{(UNCuyo)

La escritura de textos del ambito académico-cientifico es una
de las tareas especificas que alumnos, profesores e investigadores
deben realizar con frecuencia en este ambito. Muchas instituciones
universitarias se han preocupado por ofrecer a sus miembros talleres
para el desarrollo de la lectura y escritura de textos del discurso
académico-cientifico. Esta tarea debe ser acompafiada por
bibliografia que oriente al escritor. Los fextos de la ciencia.
Principales clases del discurso académico-cientifico es una obra que
brinda herramientas teéricas para los docentes a cargo de estos
talleres y para el alumno universitario o investigador que quiera saber
como se comunica el conocimiento en la comunidad académico-
cientifica.

El libro ha sido escrito por un grupo de quince docentes-
investigadoras del Instituto de Linglistica de la Facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad Nacional de Cuyo, dirigido por la Dra.
Litiana Cubo de Severino. Desde hace ya varios afios, este equipo
realiza estudios en el campo de la Linglistica Aplicada,
especificamente centrados en los procesos de comprensién vy
produccién de textos.

El propédsito de la obra es presentar al lector una detallada
caracterizacién de diferentes clases textuales del discurso
académico-cientifico. Para ello, las investigadoras han partido del
andlisis de corpora de textos prototipicos de cada clase, con el fin de
identificar diferentes estrategias teorico-practicas que intervienen en
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su produccion. Los textos analizados, en su mayoria, han sido
escritos en espariol y en el contexto de instituciones académicas y
cientificas nacionales (UN de San Luis, UN del Sur, UN de Tucuman,
UN de Cérdoba, UN de Cuyo, UBA, INTA, CNEA, CONICET,
CRICYT) vy exitranjeras (Brasil, Chile, Espafia, México). La
descripcion de las caracteristicas de cada clase textual se realiza a
partir del modelo muitinivel de Heinemann y Viehweger (1991) que
propone el analisis de los textos en cinco niveles: tipos de funcién,
tipos de situacion, tipos de procedimientos, tipos de estructuracion y
esquemas de formulacion prototipicos.

Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientifico esta dividido en cuatro partes. Esta division se
basa en una clasificacion ad hoc de familias de clases textuales
segun su finalidad en el ambito académico-cientifico. La primera
parte presenta textos de difusién. E/ articulo de investigacién
cientifica (H. Puiatti de Gomez), El resumen o abstract (C. Prestinoni
de Bellora y E. Girotti), La ponencia y el resumen de ponencia (O.
Duo de Brottier), El poster cientifico (A. Vega), La resefia (E. Castro
de Castillo) y La conferencia académica (G. Muller). La segunda
parte de libro esta destinada a la caracterizacion de textos de
control de resultados de investigaciébn: La monografia (D.
Ejarque), La tesina de licenciatura (D. Tamola de Spiegel} y La tesis
(A. Borsinger). Los textos-de control y aval del proceso de
investigacion se presentan en la tercera parte: El proyecto de
investigacién (N. Lacén de De Lucia) y El informe de investigacion
(V. Bosio). La dlitima parte de la obra nos presenta los textos de
estudio de disciplinas: Los manuales universitarios (L. Cubo de
Severino), Los manuales del nivel medio (A. Gazali), La guia de
estudio en el nivel superior (C. Sacerdote) y El documento de catedra
(A. Zani). ‘

Si bien el libro estd organizado en capitulos escritos por
diferentes autoras, cada uno de ellos respeta una determinada
organizacion para la caracterizacion de la clase textual
correspondiente. Luego de una breve introduccion en la que se
presenta y define a la clase textual, se la caracteriza de acuerdo con
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sus funciones, la situacion comunicativa en la que surgen (marco
interaccional, ambito comunicativo, niumero y rol de los hablantes y
tipo de situacion contextual), los procedimientos empleados
(procesos de desarrollo textual, procedimientos estratégicos vy
procedimientos tacticos), su estructura textual y sus formas
estilisticas prototipicas. A continuacién de la caracterizacidén, se
expone una sintesis final. Por ditimo, se citan las referencias
bibliograficas y se listan los textos del corpus analizado y citado en el
capitulo. Cada uno de los capitulos ofrece informacion suficiente
sobre nociones teoricas para que pueda ser leido en forma
independiente, sin tener que recurrir a la lectura de ofro capitulo.
Ademas, es importante destacar, el valor didactico de los numerosos
diagramas y ejemplos que se presentan.

Esta organizacién da unidad a toda la obra; sin embargo,
cada autora agrega aspectos distintivos de la clase caracterizada,
por ejemplo: el disefio grafico en el poéster cientifico, el paratexto en
el articulo de investigacién, los requisitos formales para Ia
presentacidon de una monografia o una tesina, una propuesta del
disefio de una guia de estudio, el tratamiento de la terminologia
disciplinar en los manuales, el andlisis de los grupos nominales
complejos usados en la tesis, el analisis del metatexto en la
conferencia.

En suma, el libro nos ofrece los resultados de una cuidada
investigacion aplicada que no se centra en lo prescriptivo, sino en lo
descriptivo a través de un profundo analisis de textos prototipicos
fundamentado en un modelo que abarca las multiples dimensiones
de los textos. E! valor de esta obra reside en la claridad de las
autoras en la presentacién y desarrollo de los contenidos de cada
capitulo. Esto lo hace un recurso bibliografico accesible para aquellos
escritores inexpertos que dan sus primeros pasos en la comunidad
cientifica; como asi también, un recurso bibliografico fundamental
para aquellos escritores expertos que tienen a su cargo talleres de
escritura en instituciones académico-cientificas.

7
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Liliana Cubo de Severino. (Coordinadora). Los textos de Ia
ciencia. Principales clases del discurso académico-cientifico.
Coérdoba, Comunicarte Editorial, 2005, 384 p.

Discurso pronunciadd en la presentacion del libro, el 25 de
noviembre de 2005 en la Facuitad de Filosofia y Letras,
U.N. de Cuyo

Se dice del temerario que desprecia los dictdmenes de la
prudencia y sale al encuentro del peligro. Tal vez por afecto hacia las
autoras, he incurrido en este acto de temeridad al aceptar Ia
presentacién de Los textos de la ciencia, verdadera “Enciclopedia
Britanica” de las principales clases del discurso académico-cientifico.
No se trata de adoptar el viejo topico de la falsa modestia, para
captar la indulgencia del auditorio. A nadie se le escapa mi formacion
literaria y el hecho de que mis incursiones de curioso en la
Linguistica, responden a un deseo de suturar la tajante division
hemisférica entre Lengua y Literatura que produce la especializacion.
Por otra parte, sé que la profesora Ofelia Duo de Brottier tendra en
esta presentacion material para abonar su corpus de
“Presentaciones” (un género aun no incluido en el volumen) y
posiblemente me veré desarticulado con la avidez del entomédlogo de
la lengua en un futuro capitulo de la segunda edicién aumentada y
corregida. Pero ya estoy aqui, para demostrarles que he adquirido
cierta experticia al leer el libro y ustedes - comandados por el afecto
compartido y la invitacion que les entregaron - se han acercado para
compartir esta especie de bautismo. Por lo que no me queda mas
remedio que entrar en la seccién candnica del desarrollo y proceder
a describir el libro.

Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientifico, constituye el resultado del proyecto de
investigacion conjunto “Los procesos de produccion de los textos
académico-cientificos. Herramientas para su escritura”, que ha
contado con subsidio de la Secretaria de Ciencia, Técnica y
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Posgrado de la Universidad Nacional de Cuyo. El volumen se
organiza en cuatro partes que agrupan los distintos géneros de
acuerdo con el tipo de interaccion y los escenarios institucionales que
presuponen: la primera parte abarca los “Textos de difusion en
ambitos académico-cientificos”; la segunda parte incluye los “Textos
de control de resultados de investigacion; la tercera, los “Textos de
control y aval del proceso de investigacion” y la cuarta, finalmente,
los “Textos de estudioc de las disciplinas”. Este principio de
organizacion del material resulta de suma utilidad, ya que posibilita el
. establecimiento de distinciones entre los géneros, distinciones
fundadas en los criterios que ofrece el modelo de descripcion textual
multinivel de Heinemann y Viehweger (1991).

En el volumen se advierte un inteligente balance, que no es
mérito desagentivado del texto, sino de sus autoras: el modelo
tedrico, es careado de manera constante a partir del analisis de
corpus reales de textos, y por ello no resulta un lecho de Procusto al
que se ajusta la materia textual, sino un marco sumamente operativo
que se enriquece, adapta y convalida mediante la caracterizaciéon de
cada’ género. Por otra parte, la apelacion a este modelo otorga
unidad al estudio - pido disculpas a mi auditorio por los inevitables
grupos nominales complejos y el uso de la sobrevaloracion que se
introduce indebidamente en esta seccidn descriptiva de mi
presentacion -.

El aporte tedrico muestra a los capitulos como un verdadero
trabajo en equipo en el que el conocimiento adquirido sirve de
avance a un desarrollo conjunto y articulado. No es una suma de
articulos unidos por un titulo y una tapa. Es un estudio organico que
puede consujtarse sea en su totalidad o, en funcién de un interés
particular, por capitulos (estrategia programatica, segin me fuera
revelado por la Dra. Cubo de Severino en entrevista realizada el 21
de noviembre de 2005, a las'19.00 horas).

Ciertamente, la riqueza del aporte tedrico no resulta sélo del
balance teoria/ corpus, sino de que las autoras han sabido poner en
didlogo este marco de referencia con otros aportes que se perciben
de manera constante: asi, la mirada cognitivo-procedimental de
Heinemann y Viehweger cobra una mayor densidad con las
contribuciones de la Linglistica Sistémico Funcional, los estudios
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sobre “Lenguaje para propodsitos especificos”, la Pragmatica, el
estudio gramatical de los marcadores del discurso, la
Psicolinglistica, entre otros. Y en este sentido me parece oportuno
resaltar un aspecto del libro, que difumina su titulo, pero que aparece
de manera clara en el del proyecto de investigacion que le da origen.
En efecto, las autoras se han propuesto ofrecer “herramientas para ia
escritura de los textos académico-cientificos”. Su proposicion podria
entonces describirse como una verdadera Retorica del discurso
cientifico, ya que tiene en cuenta la situacion de enunciacion, los
participantes de la misma, las finalidades inherentes al acto de
enunciacion, los efectos posibles y las estructuras ~ en los niveles de
organizacion global y local - que responden a esos efectos y a esas
situaciones concretas.

He diferido hasta este momento la descripcion pormenorizada
de los contenidos y de sus responsables, persistiendo en la actitud
temeraria del inicio. Me persigue la tentacién de efectuar una
sintesis de cada uno de los estudios, pero no sé si mi auditorio estara
dispuesto a permanecer sentado hasta las 23.00, tiempo gue estimo
necesario para efectuar este procedimiento. Previendo su respuesta
negativa, ofrezco a la manera de una extensa enumeratio de guia
telefénica, la mencion de titulos y autores por seccion.

En la “Introduccién”, Liliana Cubo de Severino y Ester Castro
de Castillo exponen la ubicacion de su trabajo en el contexto de los
estudios sobre el discurso cientifico y describen los niveies de
andlisis de cada clase: tipo de funcidn (como por ejemplo, informar,
expresarse, contactar, comandar); tipos de situacion (que incluye los
aspectos de marco interaccional, ambitos comunicativos, roles
sociales de los participantes, nimero de participantes, coordenadas
de espacio y tiempo); tipos de procedimientos (que comprende las
nociones de procesos de desarrollo textual, pasos estratégicos de
procedimientos simples - ilustracién, comparacién - y complejos -
argumentacion, narracion, descripcion - y los procedimientos tacticos
particulares como los efectos de objetividad, la simplificacion o la
complejizacién); los tipos de estructuracion y finalmente las formulas
estilisticas prototipicas. De acuerdo con este modelo de analisis, la
primera parte estd conformada por los trabajos de Hilda Puiatti de
Goémez sobre “El articulo “ de investigacion cientifica”, de Clara
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Prestinoni de Blellora y Elsa Girotti sobre “El resumen o abstract”, de
Ofelia Duo de Brottier sobre “La ponencia y el resumen de ponencia”,
de Ana Maria Vega sobre “El poster cientifico”, de Ester Castro de
Castillo sobre “La resefia” y de Gisela Elina Miller de Russo sobre
“La conferencia académica”; la Segunda Parte, incluye los estudios
de Delia Ejarque sobre “La monografia”, Diana Tamola de Spiegel
sobre “La tesina de licenciatura” y Ann Borsinger de Montemayor
sobre “La Tesis”; la tercera, estd constituida por los capitulos de
Gloria Nelsi Lacon de De Lucia sobre “El proyecto de investigacién” e
-Iris Viviana Bosio” sobre “El informe de investigacion”; la cuarta,
incluye los estudios de Liliana Cubo de Severino sobre “Los
manuales universitarios”, Andrea Gazalli sobre “Los manuales de
nivel medio”, Carolina Ana Sacerdote sobre “La guia de estudios en
el nivel superior” y Adriana Zani sobre “El documento de catedra”. El -
analisis de las clases no se efectua de un modo mecanico, sino que
ademas las autoras completan el modelo descriptivo con valiosos
aportes acerca de la historia del género, desde los mas tradicionales
como la resefia hasta los mas modernos como el péster. Si bien, por
razones de recorte del objeto y de sus propésitos, las autoras no
desarrollan aspectos de indole epistemolégica, se advierte su
conciencia del actual debate acerca de problemas como la
“objetividad” a la que puede aspirar el discurso cientifico y de las
diferencias de lenguaje entre los ejemplos de las llamadas ciencias
duras y las sociales y humanas. En algunos articulos se contrastan
corpora en inglés y en espanol, para destacar los aspectos que
operan como constantes translinguisticas. Para cerrar este resumen
del contenido cabe mencionar el interés por sefialar los efectos y las
dificultades que determinadas formulas frecuentes del discurso
cientifico presentan al proceso de comprension de los lectores.

Como puede apreciarse a partir de la sintesis esbozada, la
mirada es exhaustiva y justifica mi comparacidbn con una
enciclopedia. Pero al mismo tiempo, el listado revela lo que yo estimo
como la mayor felicidad que puede proporcionar este estudio a sus
lectores potenciales. Les pido a los asistentes que adviertan que
estoy entrando en la parte terminal de mi presentacion y que, por
ello, acepten el movimiento retdrico del panegirico, con sus
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sobrevaloraciones correspondientes, ya que me esta permitido ahora
en razén del género y de la seccion.

Para los estudiosos del discurso cientifico el trabajo resulta de
sumo interés porque a la vez que maneja con rigor categorias
tebricas actualizadas, ofrece una descripcidbn pormenorizada de un
conjunto de clases textuales del discurso cientifico. Ofrece también
una descripcion original por la sintesis que logra de los modelos
tedricos antes mencionados. El trabajo se abre asi a la discusion y a
la contrastacion de sus resuitados.

Pero por su condicion retorica, al valor tedrico se suma otro
pragmatico. Actualmente, los estudiantes y docentes de nivel
superior se encuentran acosados por una compulsion investigadora
generada desde la Ley Federal, las politicas educativas, las practicas
curriculares institucionalizadas. La participacion social en los
espacios académicos implica el conocimiento efectivo de
interacciones cada vez mas formalizadas mediante la presentacion
de monografias, papers, informes, proyectos, etc. Los textos de /a
ciencia resulta un manual de consulta indispensable porque ofrece
una descripcion ajustada, clara y practica de los géneros de mayor
uso. Ciertamente, seria injusto no mencionar las ayudas que, desde
la perspectiva epistemoldgica y metodolégica ya se habian producido
y editado en la UNCuyo, como por ejemplo el estudio de René
Gotthelf y Sonia R. Vicente Tiempo de investigar. Metodologia y
técnicas del trabajo universitario o el volumen recientemente
compilado por Victor Castel, Susana Aruani y Viviana V. Ceverino
Investigaciones en ciencias humanas y sociales. del abc disciplinar a
la reflexion metodoldgica. Sin embargo, entiendo que lo novedoso del
volumen que presento, esta en su concentracién en la fase final del
proceso de investigacion, aquella que resulta en la elaboracion de un
texto cuya mision es reflejar las fases de ese proceso de la mejor
manera posible. ;

El estudio resulta de interés ademas para los docentes de
EGB3 y Polimodal, que desarrollan temas como la monografia o la
resefia y que confeccionan guias de estudio o presentan proyectos
de investigacion educativa.

Por estas razones - y entro en mi vena profética - auguro a
Los textos de la ciencia el destino bienaventurado y fatal de los libros
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atiles: la consulta permanente, la discusion, la reedicion, la cita, el
subrayado anénimo y unanime, la fotocopia masiva, impune y cruel,
el plagio, la tergiversacién, sintomas inequivocos de su vitalidad.

Victor Gustavo Zonana
UNCuyo-CONICET
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PALABRAS EN HOMENAJE A NUESTRAS COMPANERAS
JUBILADAS:
OFELIA DUO DE BROTTIER, CLARA PRESTINONI DE BELLORA,
NELSI LACON DE DE LUCIA

Delia Ejarque

Los integrantes del Instituto de Linglistica de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Cuyo comparten el
jubilo de tres comparfieras de labor y de vida, las profesoras Ofelia
Duo de Brottier, Clara Prestinoni de Bellora y Nelsi Lacén de De
Lucia, que acaban de alcanzar ia meta de una etapa en su caminar
vital. El camino se ha ido haciendo al andar, lleno de planes y de
imprevistos, de suefos y realidades. Realidades que los suefios han
hecho posibles y han sido plataforma de lanzamiento para la
realizacion de otros suefios: los de aquellos que la vida puso en su
camino para que, a su vez, eflos fueran transmisores de suefios y de
la fuerza necesaria para transformarlos en realidades. Han
conseguido frutos porque la tarea ha sido llevada a cabo impulsada
por el amor “que mueve el cielo y las estrellas”, y estimulada por el
entusiasmo “que es la palanca omnipotente”.,

Han sido y seguiran siendo profescras de lengua, y serlo
significa ayudar a otros seres humanos a encontrar sus limites en el
mundo. Esos limites tienen las dimensiones de la posibilidad de un
suefio compartible.

Han sido instrumento del conocimiento mas profundo de ia
lengua, puente y union entre los hombres y las culturas, sin la cual no
podriamos acceder a la riqueza del Universo. Al profundizar ese
conocimiento en sus alumnos han contribuido a enriquecer también
su conocimiento del mundo en que vivimos y del alma de nuestros
semejantes.

Las tres han hecho del amor y del respeto a la lengua su
manera de estar en este mundo y sofiaron con una comunidad
vinculada por la magia de las palabras claramente dispuestas,
ordenadas con coherencia, elegidas con precision, para ser
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entendidas cabalmente, con hondo saber de los mecanismos del
comprender y del hacer.

Nos complace comprobar que todo el conocimiento acumulado
en tantos afios de estudio, de lecturas, de intercambio de ideas
sequira produciendo frutos en nuestro Instituto, y que todo ese caudal
dara lugar, sin duda, a trabajos excelentes y cursos memorables.
Este Instituto es un lugar de encuentro donde trabajamos con una
finalidad comun: saber mas de la lengua. Y esto tiene un efecto
colateral no menos importante: la amistad nacida de esa reunion de
vocaciones.

iGracias por tanto esfuerzo y tanto afecto inalterable!
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DETALLES TECNICOS

PRESENTACION Y PUBLI’CACICI)N DE TRABAJOS PARA EL
PROXIMO ANAL

« Fecha de recepcion: los trabajos se recibiran hasta agosto de
2008. '

o Publicacion de los trabajos: estos deben ser inéditos, y no
haber pasado por otro arbitraje ni proceso de publicacion. Los
articulos seran sometidos a un consejo editorial de referato,
que tendrd en cuenta el enfogue tematico y los requisitos
formales.

NORMAS

+ Presentacion: deberan presentarse una copia en papel y en
soporte informatico. En la etiqueta se indicaran: nombre y
apellido del autor, titulo del trabajo, programa de Word
utilizado.

+ Tamaiio de la hoja: A 4 (Iram) de 21 x 28,7 cm.

Cantidad de paginas:
Articulo: entre diez y veinte, como maximo, incluidos el
resumen, las notas y la bibliografia
Reseia: dos paginas como maximo
s Interlineado:
Articulo: un espacio.
Resumen y Resefia: un espacio. El resumen no superara las
150 palabras.

« Palabras clave: son necesarias entre tres y seis

» Paginacion: nimero exterior superior y correlativo, tamafio 10
igualmente los cabezales

« Margenes: superior: 3,7cm; inferior: 8,8cm; izquierdo: 3,6cm;
derecho: 5,3cm. (tamafio caja tipografica de 12 X 17 cm)
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+ Tipografia: arial 11
+ Titulo en el articulo cientifico. centrado, en mayUsculas y
negritas. Si incluye el titulo de una obra, en cursiva. Sin punto al
finalizar. Ej.:

CANTO/PIEDRA: LECTURA DE PIEDRA INFINITA DE
JORGE ENRIQUE RAMPONI

Después del titulo, se dejan dos lineas en blanco antes de
comenzar con el cuerpo del trabajo.

+ Subtitulos: en el margen izquierdo; el principal en negrita y
mayuscula, ej.. 1. ANTECEDENTES; los siguientes en negrita
y en minuscula, ej.: 1.1, Los autores. El cuerpo del trabajo
podra estar organizado en secciones y subsecciones que no
deben pasar los tres grados de profundidad (1.1.1).

« Nombre y apellido del autor/es: bajo el titulo, cuerpo 10,
negrita, a la derecha; solo mayusculas iniciales, ej.. Emilio
Alarcos Llorach.

o Institucién en la que trabaja el autor: debajo del nombre dei

‘ autor, cuerpo 10, negrita, a la derecha; solo mayusculas
iniciales.

* Direccion electrénica del autor: a la derecha, debajo de los
datos institucionales

s Titulo en la resefia. se colocan los datos completos de la
obra, incluyendo nimeros de paginas e ISBN. El titulo de la
obra resefiada va en cursiva. Debajo de estos datos, a la
derecha, va el nombre del autor de la resefia y los datos de la
Institucion a la que pertenece. Ej:

Liliana Cubo de Severino (coordinadora)

Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientifico.

Cérdoba, Comunicarte Editorial, 2005. 388 pp.

ISBN: 987-1151-54-3.

Martina Lopez Casanova (UNGS)
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Sangrias:
Sangria de parrafo: consta de cinco caracteres.

Sangria de cita: es de diez espacios o caracteres. En el caso
de que la cita esté formada por mas de un parrafo, el segundo
parrafo y los subsiguientes deben comenzar por una sangria
de otros cuatro caracteres mas.

Citas:

Citas largas: se reproducen a un espacio, a dos enter, antes y
después del cuerpo del trabajo. Van entre comillas y en
cursiva. Se indica su procedencia poniendo al final de la
misma, el apellido del autor, afic de publicacién y pagina; €j.:
(Kovacci, 1992:12).

Citas breves (de uno o dos renglones): van en el interior del
texto, entre comillas y sin cursiva. Se dan las mismas
indicaciones que para las citas largas.

La omision del texto de una cita: se indicara mediante tres
puntos entre corchete, ej.: [...]

Notas: se colocan a pie de pagina, numeradas
correlativamente, interlineado sencillo, cuerpo 10. Tienen
como finalidad no solo la referencia bibliografica, sino también
comentarios 0 excursos.

Palabras extranjeras y tecnicismos: en cursiva.

Palabras que se deseen destacar: en negrita, nunca
subrayadas.

Organizadores graficos: deben estar numerados en orden
correlativo, presentar un breve titulo explicativo, y estar
citados en el texto.

Referencias bibliograficas: se consignara solamente la
bibliografia citada en el trabajo, en una seccidén separada con
el titulo BIBLIOGRAFIA, en orden alfabético. Se sigue el
Manual de la American Psychological Association, 52 edicién,
Washington DC, 2001, como se indica en la tabla n® 1.



278

TABLA N°1
TIPO DE ESTRUCTURA DE LA REFERENCIA Y
PUBLICACION EJEMPLOS
Apellido, Nombres ¢ Iniciales del autor (afio). Titulo.
PUBLICACIONES | Lugar: Editorial.
NO PERIODICAS

Referencia bésica de
libro u obra completa

Anderson Imbert, Enrique (1979). Teoria y técnica
del cuento. Buenos Aires: Marymar.

Libro con mas de tres
autores

Cubo de Severino, Lillana, et al. (1999). Leo, pero no
comprendo: Estrategias de comprension lectora.
Mendoza: Editorial de la Universidad Nacional de

Cuyo.

Libro con autor y con
editor o compilador

Marmol, José (1965). Cantos del Peregrino. Ed. critica
de Elvira Buriando de Meyer. Buenos Aires: Editorial
Universitaria de Buenos Aires.

Editor o compilador,
varios autores,

Crbe, Juan, comp. (1994). Aulobiografia y escritura.
Buenos Aires: Comregidor.

Antologia

Autqr cqrporativo Sociedad Argentina de Escritores (1996). Foesia -

(institucion) prosa: 1995-1996. Mendoza: Ediciones SADE. -
Seccional Mendoza,

Sin autor {por fitulo) Pequefio diccionario parvus duplex francés-castellano
y castellano-francés. (1967) 8% ed. Buenos Aires:
Sopena Argentina.

Con fraductor Eco, U. (1987). La estrategia de la ilusién. Trad.

Edgardo Oviedo. Buenos Aires: Lumen-Ediciones de
la Flor.

Con mencidén a la
primera edicion

Isaacson, José (2004, primera edicion 1984) Poemas
del conocer - Poémes de la connaissance. Trad. Paul
Verdevoye. Ed. Bilinglie. Buenos Aires: Carregidor.

Ediciones posteriores

Mallea, Eduardo. Todo verdor perecera (1977, 112 ed.)
Buenos Alres: Editorial Sudamericana.
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Actas de congresos

La periodizacion de la literatura argentina: Problemas,
criterios, aufores, textos; Actas del IV Congreso
Nacional de Literatura Argentina, Mendoza, 23-27 de
noviernbre de 1987. 3 vols. (1989). Mendoza: U. N. de
Cuyo,.

Seccion o capitulo

Puiatti de Goémez, Hilda (2005). El articulo de

en un libro investigacién cientifica. En: Cubo de Severino,
‘ Liliana, coord. Los lextos de la Ciencia. Principales
- clases del discurso académico-cientifico (pp. 23-
91). Cordoba: Comunic-arte Editorial.
PUBLICACIONES Apellido y nombres del autor/es. (afio) Titulo, ffulo de
PERIODICAS la publicacion, volumen o seccion, paginas.

Articulo de revista

Peronard, M., Velasquez, M., Crespo, N. &
Viramonte, M. {2002). Un instrumento para medir
la metacomprension lectora. Revista Infancia y
Aprendizaje, 25(2), 131-145.

PUBLICACIONES
ELECTRONICAS

La fecha debe indicar ya sea la fecha de su
publicacion o la de su més reciente actualizacion;
si ninguna de estas puede ser determinada,
entonces se debe indicar la fecha de busqueda. La
direccién URL debe proveer suficiente informacion
para recuperar el documento.

Documento
electrénico

Gamba, A. & Gémez, M. (2003). Sobre el discurso
cientifico y fas refaciones de género: Una revision
histérica [en linea). Disponible en:
hitp://mujereslibres.hypermat.net/ciencia

CD Rom

McConnell, W. H. Consfitutional History. En The
Canadian Encyclopedia [CORom]. Versibn Macintosh
1.1.Toronto: McClelland & Stewart, ¢. 1993.

ISBN 0-7710-1932-7.
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RECC)ME}NDACIONES1

Las instituciones y las estructuras sociales dan forma al evento
discursivo, pero también el evento les da forma a ellas; hay enire
ambos una relacion dialéctica. La comunidad cientifica es una
comunidad socio-retdrica, es decir, una comunidad de discursos y
estos, por su pertenencia al ambito académico, estan altamente
convencionalizados. Por ello, en cuanto a su produccién, conviene
tener en cuenta, en la medida que sea posible, ciertas
recomendaciones para su escritura, ya que si los trabajos mantienen
una estructura constante, facilitan la lectura y dan una cierta
homogeneidad al volumen. Estas recomendaciones se relacionan con
las partes o categorias que debe tener cada tipo textual. No son
ociosas, ya que responden al andlisis exhaustivo de un corpus
considerable de textos cientificos y a la bibliografia adecuada.

ARTICULO CIENTIFICO?

Hay que recordar que es un discurso de experto a experto. Se
acompafia con su respectivo resumen y se incluyen, como maximo,
de tres a seis palabras clave. '

Se debe tener en cuenta que este tipo de discurso comprende,
ademas de la conclusion, que es optativa, cuatro partes o categorias
obligatorias:

1- la introduccion: constituye la parte o categoria inicial de la
superestructura del mismo, contiene gran cantidad de informacién, la

' Para dar estas recomendaciones se ha considerado la siguiente

bibliografia:

Cubo de Severino, Liliana, coord. (2005) Los textos de la Ciencia.

Principales clases del discurso académico-cientifico. Coérdoba: Comunic-arte
Editorial. .
2 Puiatti de Gomez, Hilda (2005). E! articulo de investigacion cientifica. En:
Cubo de Severino, Liliana, coord. Los textos de fa Ciencia. Principales clases
 del discurso académico-cientifico {(pp. 23-91). Cérdoba: Comunic-arte
Editorial. :

7
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que se distribuye en tres blogues o subcategorias estructurales, que,
a su vez, presentan pasos de ocurrencia obligatoria:

1.1 -establecimiento del campo o territorio cientifico de la
investigacion:

paso 1: demanda o solicitud del reconocimiento de la significacion y
pertinencia de la investigacion;

paso 2. generalizaciones sobre el tema;

paso 3: revista a investigaciones previas;

1.2 -establecimiento del espacio vacio o tema no investigado todavia
paso 1 a: presentacion de afirmaciones contrarias u opuestas,

paso 1 b: indicacion del espacio sin investigar, anuncio del tema,
paso 1 ¢: hipdtesis, planteo del problema,

paso 1 d: presentacion del tema como novedad o ‘ubicacién en una
linea de investigacion tradicional;

1.3 -ocupacion del espacio vacio, establecimiento del tema de
investigacion

paso 1 a: objetivos de la investigacion;

paso 1 b: anuncio del tema de la investigacion;

paso 2: anuncio de los principales descubrimientos;

paso 3: indicaciones acerca de la estructura textual;

2-materiales y método: en esta categoria se registran y describen
los materiales, métodos y procedimientos con los que se ha trabajado
en la investigacion. Los pasos o movimientos son los siguientes:
2.1-registro de materiales, métodos o procedimientos;

2.2-descripcién de materiales, métodos o procedimientos;

2.3-registro y descripcion de ensayos y/o procedimientos;
2.4-descripcién de procesos;

2.5-registro y/o descripcién de instrumentos, aparatos, muestras,
elementos;

2.6-registro y/o descripcion de variables de evaluacion;

3-resultados: se exponen y/o enumeran los hallazgos vy
descubrimientos especificos de la investigacién, tiene pasos
optativos:

3.1-presentacién de los resuitados;

3.2-inclusion de informacion desarrollada en la introduccién,
3.3-aportes de la investigacion, :
3.4-presentacion de los resultados mediante categorias paratextuales
(como cuadros estadisticos),

~



282

3.5-recapitulaciones sobre métodos;

3.6-recapitulaciones sobre el marco tedrico;

3.7-referencias a la linea de investigacion;

4-discusién: a veces no se distingue de los resultados, porque en
esta categoria se describen nuevamente los resultados previstos,
para relacionarlos positivamente o contraponerios con ofras
investigaciones.Los movimientos mas frecuentes son:

4.1-informe sobre los antecedentes;

4.2-exposicion de los resultados;

4.3-resultados inesperados;

4 4-referencia a investigaciones previas;

4.5-explicacion o aclaracion de los resultados;

4 .6-ejemplificacion;

4.7-hipbtesis, problemas, generalizaciones;

4 8-recomendaciones;

5-conclusiones: es una categoria optativa, en ella se analizan y
evaltan los resultados de la investigacion, en vista de las posibles
implicaciones, repercusiones y proyecciones, los movimientos que
suelen aparecer en esta categoria optativa son:

5.1-inclusidon de informacidn desarrollada en la introduccion;
5.2-evaluacion de los resultados y de ia propia investigacion;
5.3-repercusiones del trabajo;

5.4-reubicacion de la investigacion en las generalizaciones;
5.5-posibles extensiones;

5.6-apertura a nuevas lineas de trabajo,

5.7-aplicaciones;

5.8-observaciones,

5.9-consecuencias de los resultados de la investigacion;
5.10-recomendaciones.
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RESUMEN O ABSTRACT®

Tiene las siguientes categorias: :
1-encuadre: con la generalizacién (ubicacion del trabajo en un
determinado campo de estudio) y las referencias a investigaciones
previas; '
2-justificacion: identificacibn de un problema o limitacion en el
cuerpo del conocimiento existente;
3-presentacion: con los objetivos, la hipotesis, la indicacién de la
estructura del articulo, los métodos y los resultados;
4-conclusion: enunciacién de las conclusiones, y recomendaciones
con la apertura a nuevos desarrollos.

RESENA*

Todo el texto de la resefia sera evaluativo y expresara la toma
de posicién de! autor frente a la obra resefiada. Debera especificarse
también a quién va dirigida la obra o quiénes son los potenciales
lectores. ‘

En el caso de la reseiia, la estructura textual es la siguiente:
1-referencias bibliograficas: con el titulo de la obra y la
presentaciéon, en la que se completa la informacién sobre la obra del
autor;
2-comento: se sefalan el contenido del libro, las fuentes v,
opcionalmente, los antecedentes del autor, los propoésitos, la
organizacion de la obra (capitulos y partes) y la metodologia;
3-evaluacion: con sus dos categorias opcionales, la critica negativa y
la critica positiva;
4-identidad del resefiador: nombre y apellido del responsable de lo
expresado.

® Prestinoni de Bellora, Clara y Girotti, Elsa {2005). E! resumen o abstract.
En: Cubo de Severino, Liliana, coord. Los fextos de la Ciencia. Principales
clases del discurso académico-cientifico (pp.95-111). Cérdoba: Comunic-arte
Editorial.

* Castro de Castilio, Ester (2005). La resefia. En: Cubo de Severino, Liliana,

coord. Los textos de la Ciencia. Principales clases del discurso académico-
cientifico (pp.167-188). Cérdoba: Comunic-arte Editorial.

-~
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