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El tema de la presente investigacion esta centrado en analizar las practicas
discursivas que emergen de los textos histéricos, a fin de conocer coOmo se transmite
el conocimiento historico, por tanto el objeto de estudio se focalizar4 en analizar la
propuesta editorial de antes y después de la Ley Federal de Educacion. De este
analisis podremos inferir si el marco epistemoldgico e ideoldgico sustentado en las

fuentes documentales se encuentra presente en la propuesta editorial.

Para abordar dicho estudio se trabajara el analisis del discurso historico,
poniendo énfasis en el objeto discursivo que articula la perspectiva histérica con una
base linguistica. Ahora bien, frente a esta propuesta de investigacion se nos plantea
un importante interrogante ¢como encarar el analisis del discurso? Para que el
material histérico presente un interés heuristico real debe producirse un
desplazamiento del modelo gramatical que impone un corpus “cerrado” de
producciones estables, a un nuevo modelo cuyo eje de analisis lo constituye la
lectura del archivo que, segun Jacques Guilhaumou (1984) se trataria del estudio de

configuraciones discursivas en toda la extension de su historicidad.

El archivo, segun Guilhaumou y Maldidier (1986) desde una perspectiva
gramatical realiza el andlisis del discurso recortando su corpus en series textuales
impresas, ya repertoriadas y analizadas por los historiadores. El enfoque de estos

autores toma en cuenta, la complejidad del hecho "archivistico”.

Todo archivo, y sobre todo manuscrito se identifica por la presencia de una
fecha, un nombre propio, un sello de institucion, etc. o también por el lugar que ocupa
en una serie. Esta identificacién, esencialmente institucional, es insuficiente: no dice

todo del funcionamiento del archivo.



La practica actual del analisis del discurso vuelve a encontrar las
preocupaciones de los historiadores por la confrontacibn de series archivisticas,
regimenes de produccion, circulacion y lectura de textos. El archivo no es un simple
documento donde se extraen los referentes; €l se ofrece a una lectura que descubre

dispositivos y configuraciones significantes.

Para esta investigacion se seleccionara como corpus los manuales escolares
de Historia de editoriales como: Estrada, Kapelusz, Troquel y A-Z, editados antes y
después de la Ley Federal de Educacién. En los mismos se analizaran palabras y
oraciones a través de importancia en el texto, asi como también se efectuara un
ordenamiento de temas: aparicidn y oposicion de palabras, omision, valoracion,

cantidad de paginas dedicadas al tema, entre otros.

En la propuesta editorial se tendra en cuenta si el tema, asi como el
tratamiento del contenido y la relacién entre conocimiento historico y valoraciones
subjetivas presentadas muchas veces como “verdades cientificas” pude o no coincidir
con las fuentes documentales, se estudiar4 también la diagramacion textual de los
textos que, muchas veces facilitan la comprensién sintactica y semantica de los

contenidos expuestos en detrimento del saber historico.



Este trabajo se circunscribe al estudio del conocimiento histérico que se
haya presente en los manuales escolares de Historia editados antes y después de la

Ley Federal.

Esto nos lleva a plantear los siguientes objetivos de estudio:

1- Analizar el espacio textual en toda su extensién haciendo referencia a las

sucesivas determinaciones histdéricas manifiestas en los textos.

2- Conocer la reconstruccion textual de cada unidad discursiva a partir del estudio

de expresiones y frases contextualmente proximas.

3- Explorar el trabajo producido por las editoriales en la elaboraciéon de los

contenidos historicos.

4- Descubrir el tratamiento del conocimiento histérico desde lo epistemoldgico a lo

metodoldgico en manos de las editoriales.



Las categorias interpretativas que explican la posicion ideolégica deben

buscarse en el fondo mismo de las fuentes documentales.

La intervencién de las editoriales en la presentacién de los manuales de
Historia se inclina a un tratamiento del conocimiento mas didactico que

epistemoldgico.

La diagramacion del libro de texto tiende a facilitar el aprendizaje y no a

profundizar el conocimiento.



¢ Qué interpretacion se puede hacer de los manuales escolares de Historia

durante la Ley Federal?

Si bien el problema gira y se centra en torno a esa pregunta, se pueden
hacer algunas precisiones mas sobre lo que se propone indagar y problematizar: qué
imaginarios se crean de conceptos vinculados con la implementacién de la Ley y el
marco ideoldgico que subyace posterior a ella. A través de qué elementos,
representaciones imaginarias sociales, se construye ese imaginario; como se elabora
el sentido del cambio a partir de la Ley Federal, a qué teorias ideoldgicas se adscribe,
gué nociones de poder, sociedad, economia, politica, se entrecruzan en la

representacion y en el discurso histérico que construyen.

La manera de entender a los manuales de texto histéricos y a las
editoriales, también es otro punto interesante: al procesar el conocimiento, las
editoriales acttan como agentes de la hegemonia cultural o ideoldgica. Lo ideoldgico
es entendido en este trabajo como el conjunto de ideas, mitos y valores que
ordenados mas 0 menos sistematicamente representan una cierta interpretacion de la
realidad histérico-social y constituyen una orientacion para la accién que se oculta en

la finalidad que se le adjudica al texto.

Lo que se desprende de lo expresado anteriormente, es que existe una
relacion dialéctica entre forma y contenido: entre contenidos histéricos y pedagogicos,
entre narracion e historia; por lo que el andlisis de un manual de historia no puede no

contemplar esa relacion.



Dada la relevancia del tema, es importante revisar los antecedentes al
respecto y es alli donde nos encontramos con una amplia gama de investigaciones

sobre el tema en cuestion.

Por su especializacion en el analisis del discurso desde su formacion de
historiador y linglista el itinerario de Jacques Guilhamou es muy interesante. “Sus
estudios se acomparfan de una permanente reflexion sobre la practica del historiador
en analisis del discurso, los conceptos tedricos necesarios para la interpretacion de los
textos y las metodologias susceptibles de producir conocimientos histéricos —

discursivos.” Goldman, N. (1980) “El discurso como objeto de la historia”

Una historiadora pionera en el analisis del discurso es Régine Robin (1986)
guien pone énfasis en la constitucion del objeto discursivo articulado con los procesos
discursivos, el sujeto y la perspectiva historica. Esta investigadora inaugura la reflexion
tedrico — metodologica sobre los posibles puntos de encuentro entre la historia y la

lingUistica.

La perspectiva en relacion al momento del corpus que permite conocer las
relaciones de fuerza presentes en el texto y el sentido de los enunciados, ha sido
trabajado por Dense Maldidier (1986) conjuntamente con Jacques Guilhaumou
(1986)

En relacion a los modos de abordar los materiales del archivo histérico
merece un espacio importante la Dra. Elvira Narvaja de Arnoux quien afirma que a
partir de estos textos “primeros” se pueden construir reformulaciones en las que
interviene la representacibn de las nuevas condiciones de produccion v,
especialmente, de la situacién de enunciacion, que regula el género”. Arnoux (2006)

“Analisis del discurso: modos de abordar materiales de archivo”

Para abordar la ensefianza de la historia en la argentina y hacer un analisis
del trasfondo ideolégico del curriculum traducido en los libros escolares nos remitimos

al trabajo de Hilda Lanza y Silvia Finocchio “Curriculum presente, ciencia ausente”



(1993) quienes consideran que la politica del libro escolar se concibe como parte del

programa de democratizacion educacional.

Con respecto a la produccion social de sentido en los Manuales escolares
merece mencionarse a Pierre Achard y Jean Louis Durand quienes investigan sobre
las relaciones entre textos e imagenes en el libro de historia. Este analisis de relacién
entre historia y la cuestion linglistica en los Manuales escolares condujo a reflexionar

sobre tres aspectos:

2. La naturaleza del manual en relacion a las practicas pedagdégicas orales y
escritas.
El proceso por el cual se pasa del manual al discurso del maestro.
La gestion operada por el manual en relacion al proceso social de

escolarizacion.

Vinculado al uso de los textos escolares, también merece mencién Elena
Rodriguez Navarro (1999) quien ha investigado sobre la vigencia del libro de texto en
las aulas, su trabajo permite brindar un panorama de la importancia que los manuales

siguen teniendo a raiz del cambio en su estructura metodoldgica.

En esta misma linea se encuentra Prats, Joaquin (1997) que ha efectuado
estudios sobre la vinculacion del libro de texto con la curricula vigente, tema que
desarrolla ampliamente en su obra “El nuevo modelo curricular y la eleccion del libro
de texto” En L. Arranz Marquez (Coord.) Actas del 5°Congreso sobre el libro de texto.
Materiales didacticos (p. 71), Madrid, UCM.

La investigacion en Argentina sobre textos escolares a través de los
cuales se ensefia la historia, ha empezado hace alrededor de 30 afios. Los primeros
trabajos fueron realizados por autores como A.M. Nethol (“El libro de lectura de la
escuela primaria en Argentina”, en Comunicacion y Cultura, n® 2, 1973) y Julia M.
Silber (“El objetivo nacionalista de la educacién y la incorporacién de la ensefianza
religiosa durante el periodo peronista”, en Revista de Ciencias de la Educacion, n° 7,
Buenos Aires, 1972), quienes empezaron a indagar en la manera en que se

presentaba la historia en manuales de escuela primaria.



Igualmente, no fueron obras abocadas estrictamente a la ensefanza
de historia. Fue a fines de los ‘80 que surgieron reflexiones mas profundas acerca de
ese tema —criticas a la curricula, libros de texto, herramientas pedagogicas, etc—,
incluyendo a la historia reciente del pais: el periodo de los '70. Entre los autores estan:
Amuchastegui, Martha; Braslavsky, Cecilia; Entel, Alicia; Finocchio, Silvia; Gvirtz, S.;

Diker, G; Lanza, Hilda; y Ossanna, Edgardo.

Hay ademas otra linea de investigacion, la que se refiere a la historia
como discurso, como construccion narrativa, que también empezd a ser tratada a
partir de los afos '70. Principalmente por Hayden Whitte (Metahistory,1973), quien
después fue retomada por otros autores. Por citar a alguien que ha reflexionado sobre
el tema recientemente: el francés Roger Chartier, (El mundo como representacion.
Barcelona, 1996; y “La historia entre representacion y construccion”, “Revista Prisma.

Anuario de Historia Intelectual”, Nro 2, Universidad Nacional de Quilmes).

El andlisis del discurso histérico ha llevado a muchos investigadores a
renovar la reflexién discursiva desde una idea de estratificacion del lenguaje a una
postura de reelaboracion del objeto discursivo a través de los archivos histéricos y
documentos de la politica educativa. La nueva concepcion del archivo permite
descubrir el conjunto de textos que una sociedad ha dejado como material para
conocer las estructuras sociales, los acontecimientos historicos y corrientes de
pensamiento. La apertura a nuevos espacios de andlisis nos lleva obligadamente a
descubrir de qué manera las editoriales se han preocupado por transmitir los

contenidos historicos y como han llegado a las aulas.

De esta manera, se le otorga al libro de texto un importante papel en la
transmisién del conocimiento historico. Esta nueva concepcion de los manuales
escolares ha llevado a las Editoriales a ofrecer textos con un soporte textual novedoso
y con una diagramacion que facilite la tarea del alumno y por que no también del
docente, ya que le sirve de apoyo curricular a través del cual se dirige el conocimiento

disciplinar.



Al respecto, convendria hacer referencia a dos implicitos en el tratamiento
de la ensefianza de la historia: el pedagégico y el histérico. Es posible tratarlos por
separado —y a efectos de una exposicion didactica y ordenada puede resultar lo mas
conveniente—, no obstante se trata de salvar una tradicional escisién entre esos dos
planos. A lo que nos referimos es a que las formas que se eligen para presentar la
historia no son inocentes, sino que estan intimamente relacionadas con la manera de
ver la historia y la ensefianza. Por eso los recortes que se realizan, las formas de
abordaje que se priorizan, las propuestas de trabajo que se privilegian, no son
elecciones didacticas al azar: se relacionan directamente con la concepcion de
aprendizaje que se sustenta y con la especificidad del objeto que se va a estudiar: el

conocimiento histdrico.

Se podria afirmar, entonces, que la reduccién del espacio ha hecho
necesario la reconversion de la estructura textual, resumiendo lo que ya anteriormente
estaba resumido, lo que provoca que el contenido disciplinar se presente en frases

cortas con descripciones sobresalientes pero sin profundizacion.

Este reduccionismo nos sitda frente a otros interrogantes que quienes
disefian los contenidos editoriales lo justifican diciendo que se incentiva al alumno para

gque busque la informacion ayudado por guias de apoyo sugeridas en cada Unidad.

¢No seré otro aspecto que simplifica el esfuerzo por parte del alumno al
no presentarsele los contenidos histéricos de manera completa? En ningun caso la

comprensibilidad debe sustituir el correcto tratamiento del conocimiento.

Al realizar un andlisis de los manuales es importante tener en cuenta los
criterios del autor y de las editoriales para seleccionar el enfoque epistemoldgico, los
contenidos e ilustraciones (confrontacion, relevancia, actualidad, relacién imagen -

texto, composicion, tipografia, etc.)



El libro de textos resulta ser una herramienta de gran valor en los procesos
de seleccion de los contenidos. Su especificidad radica en que al ser producido por
fuera de las organizaciones que componen el aparato escolar, debe situarse a mitad
de camino entre el disefio curricular oficial y las necesidades que surgen en el espacio

aulico.

Los manuales escolares han sufrido importantes modificaciones en los
ultimos afos. En épocas anteriores, el texto escolar era elaborado como un libro de
estudio, donde preponderaba la transmision del conocimiento y se incluian preguntas
al final del capitulo orientadas generalmente a comprobar el aprendizaje o los juicios
del autor. Actualmente, el texto es confeccionado teniendo en cuenta otros aspectos:
como material en donde se encuentran y desarrollan no sélo contenidos, sino también
propuestas y actividades concretas para que los alumnos realicen en el aula. Es por
eso que las editoriales no han permanecido ajenas a estos cambios y, lejos de quedar
fuera del mercado decidieron convertirse en los mejores promotores de las nuevas
exigencias didacticas, es decir, mds método y menos contenido. De esta manera se
produce un cambio en la concepcion del manual, privilegiando las exigencias
metodoldgicas, el contenido del texto comenz6 a evaluarse de acuerdo a la capacidad
funcional donde lo que vale es que el alumno logre un aprendizaje por descubrimiento.
Lo que propone ahora el texto es que los estudiantes logren desarrollar capacidades
para el saber, es decir que posean una herramienta mediante la cual puedan acceder
a todo tipo de conocimiento, no sélo el que aparece en las paginas del libro, sino aquel

que brinda la experiencia cotidiana.

Este cambio en la concepcion del libro escolar tiene que ver con reformas
educativas como fue la implementacion de la Ley Federal de Educacion y con un
cambio de paradigma en la ensefianza, lo cual lleva a un tipo de educacién donde los

alumnos puedan adquirir capacidades mas que una simple propedéutica tedrica.

Pensando en el saber, podriamos decir que no seria tan relevante qué saber,
sino como saberlo. Y aqui entran en juego una serie de estrategias didacticas
plasmadas en el texto y que son, ni mas ni menos que una “representacion del mundo

que los produce y de la cultura que se los apropia.” (Chartier, R. 1992: 51-55)

La evolucion de los manuales escolares ha sido muy grande, tanto en el
tratamiento del contenido como en su presentacion, de esta Ultima merece destacarse
la importancia concedida a la visualizacién, en otros tiempos tan poco desarrollada.

Actualmente los cuadros, esquemas, fotografias, imagenes a color, diagramas y el



empleo de mapas delineados a color, son recursos didacticos presentes en casi todos
los manuales editados con posterioridad a la Ley Federal de Educacion. Atrds quedan
los libros en tonos apagados en que el texto se amontonaba linea tras linea y pagina
tras pagina. Simplemente se rompia la monotonia de las letras a través de algunas
imagenes grabadas a una sola tinta y posteriormente fueron agregando escasos
dibujos estéaticos en colores muy pobres. Las nuevas ediciones presentan fotografias

e imagenes dindmicas capaces de representar el movimiento en el tiempo.

Por supuesto que la capacidad de motivacion no depende solamente del
material didactico, también constituye un factor fundamental la forma en que se
exponen los contenidos. Y en este punto quizas habria que criticar la manera en que
las editoriales han saturado las paginas de los libros con coloridos y gréficos que al ser
tan excesivos pueden inducir al infantilismo y a minimizar la importancia del contenido.
Pareciera que para estimular a los alumnos hay que conquistarlos por los colores y por
la disposicion y tamafio de las letras. Esta tendencia a hacerlo todo més facil y mas
llamativo puede conducir a la vulgarizacién del conocimiento. (Rodriguez Navarro, E.
1999: 114)

A modo de ejemplo, presentamos algunas diferencias acerca del uso de
recursos didacticos en los manuales de Historia segun el autor, la editorial y afio de
edicion:



Segun el afio de edicion, se destaca en las Editoriales Kapelusz y Estrada la

diferencia en el colorido de las imagenes

| N

Historia 2: “La Edad Moderna y el surgimiento de la Nacion Argentina”

Autores: Miretzky, ROYO Y Salluzzi ,Editorial Kapelusz, Bs. As.

Ano de edicién 1980

“CIENCIAS SOCIALES”
Autores: Souto, PATRICIA, Campagne, FABIAN, Elbaum, JORGE Y OTROS,

Editorial Kapelusz, Bs. As.

Afio de edicion 2000



“Historia II”
TEXTO AJUSTADO A LAS EXIGENCIAS DE LOS CONTENIDOS MINIMOS PARA HISTORIA

Autor: Hubefiak, FLORENCIO Editorial Angel Estrada y Cia. S.A.., Bs. As.

Afio de edicion 1987

HISTORIA
“EL MUNDO CONTEMPORANEO. SIGLOS XVIII, XIX Y XX”

Autores: FRADKIN, RAUL, BARRAL, MARIA ELENA, BLASCO, MARIA, BRAGONI, BEATRIZ, GIL
LOZANO, FERNANDA, PINEAU, LILIANA'Y SAAB, JORGE

Editorial Estrada y Cia, S.A., Bs. As.

Ano de edicién 2005



Ahora bien ¢(Qué ha ocurrido con los contenidos propiamente dichos?
Algunos opinan que las nuevas corrientes pedagoégicas han vaciado de contenido los
libros de texto, el espacio destinado a fuentes documentales se ha sustituido por
imagenes, esquemas y cuadros sinopticos, obviamente que la distribucién y estructura

de los contenidos va a variar seguin se maneje un autor u otro y también de la editorial
que lo edita. Veamos algunos ejemplos

& 5. La educaci6n de la mujer

iPero como formar las buenas costum-
_ bres, y generalizarlas con uniformidad?
iQué pronto hallariamos la contesta-
cién, si la ensefianza de ambos sexos
iera en el pie i
Mas por desgracia el sexo que princi-
palmente debe estar dedicado a sem-
brar las primeras semillas lo tenemos
condenado al imperio de las bagatelas,
y de la ignorancia; el otro, adormecido,
deja correr el torrente de la edad y
abandona a las circunstancias un cargo
tan importante. [...]
La naturaleza nos anuncia una mujer;
muy pronto va a ser madre y presentar-
nos conciudadanos en quienes debe
inspirar las primeras ideas, ;y qué ha de
ensenarles, si a ella nada le han ense-
Aado? [...].
Nuestros lectores tal vez se fastidiaran
con que les hablemos tanto de escue-
las; pero que se convenzan de que exis-
ten en un pais nuevo que necesita echar
los fundamentos de su prosperidad per-
petua.

Facsimil de la portada del Contrato social
editado en Buenos Aires. Articulo de Belgrano, publicado en el ‘““Co-
= rreo de Comercio’ del 21 de julio de 1810.

objetivo de esta
renta fue reali- Actividad: 1. Segun Belgrano, ¢a quiénes,
debia extenderse la educacién? ¢Por qué?
2. ;Qué iniciativas concretas en materia
Documento en el qu; educativa realizé el autor de este texto?
los integrantes de la. 5 3. Comente el Gltimo parrafo del docu-
Actividad: ;Cuéles de estas firmas puede TRSRIS:

n las firmas de

-

Historia 2: “La Edad Moderna y el surgimiento de la Nacion Argentina”

Autores: Miretzky, ROYO Y Salluzzi , Editorial Kapelusz, Bs. As.

Ao de edicién 1980

Fuentes documentales y de archivo complementan la lectura del contenido del texto en
un texto editado en el afio 1980



CIENCIAS SOCIALES
Autores: BORGOGNONI, Miriam Y CACACE, Graciela
EDITORIAL STELLA, 1°ed., Bs. As.

Afio de edicion 2000

Presencia de imagenes coloridas y ausencia de fuentes documentales en una edicion
del afio 2000



“Historia II”
TEXTO AJUSTADO A LAS EXIGENCIAS DE LOS CONTENIDOS MINIMOS PARA HISTORIA

Autor: Hubefiak, FLORENCIO Editorial Angel Estrada y Cia. S.A.., Bs. As.

Ao de edicion 1987

Presencia de mapas en blanco y negro completos y sin fragmentacion



CIENCIAS SOCIALES
Autores: BORGOGNONI, Miriam Y CACACE, Graciela
EDITORIAL STELLA, 1°ed., Bs. As.

Afio de edicion 2000

Presencia de mapas con color pero fragmentados, ausencia de una vision global.



En definitiva, el texto escolar es muy complejo a la hora de abordar su
andlisis, pues, ademas del contenido, encontramos ilustraciones, fotografias, cuadros,
esquemas y mapas que complican su configuracion y su fabricacion, que enriquecen
su valor visual, pero que, a veces, no ayuda al objetivo que debe tener un verdadero

manual.

En razén de la importancia que se le ha dado al uso de la imagen como
lenguaje con codigos propios es el motivo por el cual se hace un estudio al respecto.
Sobre su valor y riqueza dentro del texto es muy variada la aceptacion que pueda
tener, ya que algunos autores afirman que en la mayor parte de los casos la imagen
asume un papel secundario en relacion al texto: es el texto el que fundamentalmente
aporta el conocimiento y el que determina el eje paradigmatico del libro. No obstante,
puede pensarse que las ilustraciones le permite a los alumnos establecer relaciones
entre el contenido y su expresion. (Maria Paz Prendes Espinosa, documento en linea:

http://www.sav.us.es/pixelbit/sumarios.htm

Cuando presenciamos una imagen grafica estamos ante un texto visual
regido como todo lenguaje por reglas de orden sintactico (que determinan las
relaciones entre signos), reglas de orden semantico (que estructuran las relaciones
entre los signos y lo que denotan) y reglas de orden pragmatico (que condicionan las
relaciones entre los signos y los usuarios). Estamos ante una imagen, es decir, ante
un conjunto de procedimientos sintactico-semanticos y pragméaticos que determinan un
discurso iconogréfico. Lo que deberian analizar las editoriales es sobre su uso y

abuso, en muchas ocasiones.

Sin duda la evolucion de los manuales ha sido muy grande, sobre todo en la
importancia concedida a la incorporacion de fotografias, modalidades graficas en las
gue se incorporan dibujos, esquemas, cuadros, mapas, es decir, cualquier recurso que
facilite el entendimiento y la motivacién de los alumnos. (Rodriguez Navarro, E. 1999:
122)



En una segunda etapa del Proyecto se efectuara el tratamiento linguistico
de los textos historicos seleccionados.

Siguiendo a BERELSON (1952) las unidades de analisis las agruparemos en cinco
grupos de categorias:

Estas categorias se aplican al modelo de analisisd el discurso histérico de
Jacques Guilhaumou



Y la categoria sobre el tipo de relaciones son tra  bajadas con el modelo de
Dubois A su vez, las categorias poseen sus respect  ivas unidades de analisis tal

como se presenta en los siguientes cuadros:

" $

CONCEPTO / PALABRA

ORACIONES

" $

PERSONA

TIEMPO

ESPACIO




"H# % $

TEMA

CONTEXTO

FILOSOFIA POLITICA

VALORES

AUTORIDAD

ESTRUCTURA SOCIAL

ROL DE LA MUJER

FUENTES DOCUMENTALES




“# S

TIPO DE COMUNICACION

HUELLAS DEL AUTOR EN EL TEXTO

RELACIONES / INDICADORES DE FUERZA

OPOSICIONES

ASOCIACIONES / IDENTIDADES

CALIFICACIONES (adjetivos)

ACCIONES (red verbal)




Para la medicion se utiliza el andlisis de contenido relacional partiendo de
tabulaciones frecuenciales entre distintos elementos categoriales, estableciendo la
cantidad de veces  que aparece una determinada unidad de analisis en el trayecto
tematico y campo semantico analizado. La frecuencia es la medida méas utilizada
generalmente, valida en unos casos y en otros no. La importancia de una unidad de
andlisis crece con su frecuencia de aparicion. La tabulacion de frecuencias cruzadas

permite constatar la discriminacion o consistencia de unas categoria sobre otras.

A continuacion ofrecemos los modelos de fichas de analisis que se emplean:

FICHA DE ANALISIS  (anaiisis del formato)

ANTERIOR A LA LEY FEDERAL DE EDUCACION POSTERIRO A LA LEY FEDERAL DE EDUCACION
Editorial Editorial
Libro Libro

Afo de edicion Afio de edicién

Lugar de edicion Lugar de edicion
Idioma Idioma
Destinatarios Destinatarios
Autor/es Autor/es
Tema Tema
Epoca Epoca
Texto (descriptivo, narrativo, Texto (descriptivo,
informativo,argumentativo) narrativo, informativo,

argumentativo)




FICHA DE ANALISIS (Andlisis del contenido)

%

(APLICACION DE LA NOCION DE TRAYECTO TEMATICO)

CATEGORIAS UNIDADES TRAYECTO
DE DE TEMATICO
ANALISIS ANALISIS

(Espacio textual)

Ideologia (Editorial Troquel)
Revoluciéon (Editorial Estrada)
PALABRAS Pueblo (Editorial Kapelusz)
Independencia (Editorial Stella)

De base
gramatical

ORACIONES




Personas

Tiempo

Sin base
gramatical Espacio
Temas
Contexto

Lo que se dice

Filosofia politica

Valores

Autoridad

Estructura social

Rol de la mujer

Fuentes
Documentales

Como se dice

Tipo de comunicacion

Huellas del autor en el
texto

Relaciones / Indicadores
de fuerza
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FICHA DE ANALISIS (Analisis del contenido)

(ANALISIS DEL CAMPO SEMANTICO)

CATEGORIAS UNIDADES CAMPO
DE DE SEMANTICO
ANALISIS ANALISIS
OPOSICIONES
TIPOS ASOCIACIONES /
DE IDENTIDADES
RELACIONES

CALIFICACIONES

(adjetivos)

ACCIONES

(red verbal)
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FICHA DE ANALISIS

(Analisis cuantitativo)

TABULACION

RELACIONES Y DEPENDENCIAS

FRECUENCIA DE LAS
CATEGORIAS POR CADA
UNIDAD DE ANALISIS

FRECUENCIA SIMPLE Y CRUCE DE UNIDADES

De base gramatical

Palabras

FRECUENCIA DE

APARICION

FRECUENCIA DE

OPOSICION

FRECUENCIA DE

IDENTIDADES

Sin base gramatical

Personas

Tiempo

Espacio

Lo que se dice

Filosofia politica

Valores

Estructura social

Autoridad

Fuentes

Documentales

Rol de la mujer

Cémo se dice

Huellas del autor

en el texto

Indicadores de

fuerza
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Para ilustrar el marco conceptual sobre los componentes didacticos y

conceptuales de los textos, presentamos un cuadro esclarecedor, en él se incorporan

cuatro conceptos claves que seran analizados segun la presentacién que hace el autor

en las editoriales seleccionadas. Se adjunta una serie de graficas representativas que

contienen la informacion del cuadro, éstas ofrecen una imagen cuantitativa de los

elementos presentados:

Afio de edicién

Autores

Cantidad de
hojas del Manual

Cantidad de
hojas del
capitulo

analizado

%

1980

Ibafie

609

34

1997

DiTtell
a

Y

Otros

247

1987

Hubefia

136

21

2005

Fradkin

otros

319

16

1980

Miretzky

y

otros

422

36

2000

Souto

otros

336

20

1969

Fernandez

Arlaud

496

32

2000

Borgognini
y

otros

272

24
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Conceptos
analizados en

cada Manual

Capitulo /Mddulo

Las nuevas
ideas del siglo
XVl

Concepto

Ideologia

Si

Si

Si

Si

Si

Si

No

No

Capitulo /Mddulo
Accién
revolucionaria
en América

Concepto

Revolucién

Si

No

Si

Si

Si

Si

Si

No

Capitulo /Mddulo

La Revolucion
de Mayo

Concepto
Pueblo

Si

No

no

No

Si

Si

Si

No
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Capitulo /Mddulo

La
independencia . . . . . . .
. Si No Si Si Si Si Si Si
en América
Concepto
Independencia
si si si Los si si si si
Mapas G5 | @4 | @y | T (30) 47) @) (55)
estan
enel enun Hist. y Hist. y
Manual anexo Geog. Geog.
aparte
Mapas en el si No si Estan si No No si
capitulo analizado enun
3) (6) 2 (1)
anexo
aparte
Fuentes
documentales en Si Si no si si no Si Si
el Manual
Fuentes si si No si si No si si
documentales en
1) 1) 1) (26) 3) (5)

el capitulo
analizado
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Actividades para si Si No Si si si Si Si
el alumno en el
Manual
Actividades para si si No Si Si Si Si Si
el alumno en el
capitulo analizado
Iméagenes a color no no No Si No Si no si
en el Manual
Iméagenes a color no no No si No si No si
| itul
en el capitulo (14) an (10)
analizado
Fotografias en el Si Si Si Si Si Si Si si
Manual
Fotografias en el si si si si si si si si
capitulo analizado
(15) (4) (2) (5) (8) (13) (7) (13)
Cuadros y si Si Si si no si si si
esquemas en el
Manual
Cuadros y si No si si No No si si
esquemas en el
1) (6) (2) (18) (24)

capitulo

analizado

32




EDITORIAL TROQUEL
Cantidad de hojas que tiene el Manual

@ TROQUEL 1980
m TROQUEL 1997

o 609

EDITORIAL TROQUEL
Cantidad de hojas del capitulo analizado

m7

o TROQUEL 1980
m TROQUEL 1997

o34
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EDITORIAL TROQUEL
Cantidad de mapas que tiene el Manual

O TROQUEL 1980
B TROQUEL 1997

O34

EDITORIAL TROQUEL
Cantidad de mapas que tiene el capitulo analizado

O TROQUEL 1980
B TROQUEL 1997

34



EDITORIAL TROQUEL
Edicion 1980
Capitulo analizado

01 Olmo

O FUENTES DOCUMENTALES

m IMAGENES A COLOR

0O FOTOGRAFIAS

o15
0 CUADROS Y ESQUEMAS
EDITORIAL TROQUEL
Edicién 1997
Capitulo analizado
oo o1

O4

mO

O FUENTES DOCUMENTALES

m IMAGENES A COLOR

0O FOTOGRAFIAS

O CUADROS Y ESQUEMAS
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EDITORIAL ESTRADA

Cantidad de hojas que tiene el Manual

o136

m 319

O ESTRADA 1987
m ESTRADA 2005

EDITORIAL ESTRADA

Cantidad de hojas del capitulo analizado

o221

o ESTRADA 1987
m ESTRADA 2005
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EDITORIAL ESTRADA
Cantidad de mapas que tiene el Manual

O ESTRADA 1987
B ESTRADA 2005

041

EDITORIAL ESTRADA
Cantidad de mapas que tiene el capitulo analizado

O ESTRADA 1987
B ESTRADA 2005
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o6

EDITORIAL ESTRADA
Edicion 1987
Capitulo analizado

EO 02

O FUENTES DOCUMENTALES

m IMAGENES A COLOR

0O FOTOGRAFIAS

O CUADROS Y ESQUEMAS

EDITORIAL ESTRADA
Edicion 2005
Capitulo analizado

o FUENTES DOCUMENTALES

m IMAGENES A COLOR

0 FOTOGRAFIAS

0O CUADROS Y ESQUEMAS
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EDITORIAL KAPELUSZ
Cantidad de hojas que tiene el Manual

W 336 O KAPELUSZ 1980

B 422 B KAPELUSZ 2000

EDITORIAL KAPELUSZ
Cantidad de hojas del capitulo analizado

O KAPELUSZ 1980
B KAPELUSZ 2000

O 36
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EDITORIAL KAPELUSZ

Cantidad de mapas que tiene el Manual

| 47

O KAPELUSZ 1980
B KAPELUSZ 2000

EDITORIAL KAPELUSZ

Cantidad de mapas que tiene el capitulo analizado

mO

o2

O KAPELUSZ 1980
B KAPELUSZ 2000
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EDITORIAL KAPELUSZ
Edicion 1980
Capitulo analizado

O FUENTES DOCUMENTALES
m IMAGENES A COLOR
0O FOTOGRAFIAS

O 26
O CUADROS Y ESQUEMAS

013

oo

EDITORIAL KAPELUSZ
Edicion 2000
Capitulo analizado

O FUENTES DOCUMENTALES
m IMAGENES A COLOR

w17
0O FOTOGRAFIAS

O CUADROS Y ESQUEMAS
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EDITORIAL STELLA
Cantidad de hojas que tiene el Manual

O 496

O STELLA 1969
B STELLA 2000

EDITORIAL STELLA
Cantidad de hojas del capitulo analizado

032

O STELLA 1969
B STELLA 2000
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EDITORIAL STELLA
Cantidad de mapas que tiene el Manual

O STELLA 1969
B STELLA 2000

|55

EDITORIAL STELLA
Cantidad de mapas que tiene el capitulo analizado

O STELLA 1969
B STELLA 2000
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EDITORIAL STELLA

Edicion 1969

Capitulo analizado

o FUENTES DOCUMENTALES

m IMAGENES A COLOR

O ]
18 0 FOTOGRAFIAS
0O CUADROS Y ESQUEMAS
EDITORIAL STELLA
Edicion 2000
Capitulo analizado
@5
510 @m FUENTES DOCUMENTALES
024
m IMAGENES A COLOR
013 0 FOTOGRAFIAS

O CUADROS Y ESQUEMAS
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El escritor de narraciones histéricas apunta a subrayar el caracter de
progresion y la dimension constructiva de la historia donde el espacio, tiempo,
personajes y acciones son categorias fundamentales de la narratividad, organizadas
en unidades episddicas o secuencias. Podriamos decir, entonces que en la narracion

historica el autor se ausenta y el pasado, por asi decirlo toma la palabra.

Evidentemente que, escribir sobre la historia no es tarea facil, lo importante es
transitar prudentemente. De no ser asi, la narracion se complica, sobre todo cuando
creemos estar comprendiendo una realidad ajena segun nuestros propios parametros,
y en realidad estamos proyectando el aparato conceptual del presente (por ejemplo la

politica de Europa moderna por la politica contemporanea)

Frente a esta reflexion podriamos deducir que los conceptos y las
instituciones no nacen en un vacio atemporal, sino en un lugar y fecha determinado,
dentro de un proceso historico de los que arrastran una carga quizas invisible pero
condicionante, es fundamental tener en cuenta estos procesos para entender tales

conceptos, en definitiva para entender la historia.

Plantear los hechos tal como se vivian es tomar los conceptos en su
historicidad y ponerlos en relacién tanto con el estado social de la época como con
nuestro tiempo. Hacer una historia que no integre los hechos en su historicidad seria

perder buena parte de la herencia historica.

Cabe preguntarnos, entonces, cdmo ha sido escrita nuestra historia, queremos
creer que los autores han respetado el pasado evitando el “presentismo”, que han
podido salvar la problemética relacién del observador actual con el saber historico.
Todo historiador debe estar de acuerdo con las fuentes, ser coherente y localizado en
el tiempo y espacio. Para comprender la complejidad del relato histérico es que nos
valemos del analisis del discurso como instrumento para entender las practicas
discursivas que se producen en un momento determinado y dentro de una esfera
social, donde el uso de la palabra forma parte de las actividades que en ellas se

desarrollan. (Narvaja de Arnoux, E. 2006)
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Los libros de historia publicados con diferentes editoriales, requieren de
todo un equipo de trabajo compuesto por investigadores e historiadores, encargados
de la elaboracion de los contenidos y de su presentacion u organizacion.
Conjuntamente trabaja un amplio equipo de técnicos ocupados de las cuestiones de

impresion, disefio, fotografias, etc., que hace del libro escolar una tarea compleja.

El autor o historiador es quien selecciona o propone los contenidos y la
complejidad de los mismos. Por otro lado esta el editor que debe conocer el campo
académico, intelectual o cientifico de la materia que va a editar. La entrada de nuevas
teorias y objetos de conocimiento en los libros de texto depende en gran medida, del

editor y también del mercado.

Las editoriales no pueden alejarse de las tendencias didacticas dominantes
del momento, y esto hace que muchas veces se impriman las huellas de los modos y
procesos de reformas pedagdgicas. La evolucion sufrida por los manuales escolares
ha sido desmesurada tanto en el desarrollo de los contenidos como en su

presentacion o formato.

Dado los tiempos que corren en nuestro pais, el Estado a través del
Ministerio de Educacién lleva adelante el Plan Social de la Secretaria de Politicas
Compensatorias con fondos otorgados por el Banco Mundial, y se celebran contratos
con editoriales, que a decir de Lucio Schwarzberg: “Algunas editoriales editan libros ad
- hoc, de mala calidad - no solo material -, para cubrir la cuota que el Estado les
asigna. En este caso, el Estado es tratado como un cliente cautivo. Y lo que es peor:
este mecanismo profundiza la desigualdad, en la medida en que los chicos de bajos

recursos reciben libros de bajos recursos”.

También es importante hablar de ciertos criterios de lecturabilidad del
manual escolar, vinculados a la legibilidad, y que resultan importantes para la facilidad
o dificultad de comprender el texto. Entre otros, tamafio y tipo de letra, extension de la
linea, interlineado, tipo de papel, impresién, diagramacién, uso de imagenes,

fotografias, resaltados, espacios, etc.

Los aportes principales de la linglistica se refieren a los estudios sobre la
coherencia textual, que contemplan por ejemplo a los indicadores de la estructura

organizativa de los textos escolares (titulos, indices, introducciones, anexos, etc.), a
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las estructuras textuales (comparativas, secuenciales, causales, descriptivas) y su
importancia en la comprension y, las sefalizaciones (evaluativas, opiniones del autor,
frases introductorias, metaforas, numéricas, que ayudan al lector identificar y organizar

las ideas relevantes, entre otras).

Desde el campo de la psicologia cognitiva son relevantes las
recomendaciones sobre organizacion de materiales (el uso de los organizadores de
avance Yy los criterios de organizacion sustancial, diferenciaciébn progresiva,
reconciliacion integradora y logica interna del material (Ausubel, 1978). De igual
interés son las sugerencias sobre los beneficios de incorporar en el texto las
recomendaciones para ayudar al lector en su proceso de comprension. Estos aportes
de la psicologia y de la linguistica en la elaboracién del libro de textos ha hecho que
queden atras los libros de tapas duras, en tonos apagados, en los que las oraciones
se amontonaban linea tras linea y pagina tras pagina, sélo se rompia la monotonia de
las letras con escasas imagenes. Hoy el predominio de las fotografias y dibujos
dinamicos que representan el movimiento y se incorporan para acompafar la
narracion historica. Esto es bueno si dichos recursos did4cticos van de la mano de una
buena exposicion de los contenidos y esto dependerd absolutamente del autor que

nos cuenta la historia, la coherencia y vinculacién con las fuentes documentales.

Lamentablemente la nueva pedagogia no ha ayudado a preservar el
conocimiento histérico que nos narra el autor, sino por el contrario ha vaciado de
contenido los libros de texto. El espacio destinado a la informacién conceptual ha
guedado reducido a muy pocas paginas y se ha aumentado el espacio destinado a
fotografias, apéndices metodoldgicos que invitan al alumno a realizar actividades. Sin
duda la reduccién de la narracién historica es tan evidente que se observa un

reduccionismo y una ausencia del material de archivo. (Rodriguez Navarro, E. 1999)

La distribucion y estructura de los contenidos en los manuales va a variar y
depender de la propuesta editorial. En muchas ocasiones el furor por lo metodolégico
llega al extremo de presentar en la primera pagina una guia que orienta al alumno en

el manejo del manual.
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